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ImJahr 2006 fand im Auftrag des Bundesministeriums des Innern (BMI) eine umfas-
sende Evaluation der Integrationskurse durch die Firma Rambgll Management statt.
In deren Abschlussbericht vom Januar 2007 wurde hervorgehoben, dass die seit
01.01.2005 durchgefiihrten Integrationskurse eine ,deutliche qualitative Verbesse-
rung der deutschen Integrationspolitik darstellen“ und ,,Defizite und Liicken in

der Sprachférderung der Migranten behoben wurden®. Gleichwohlwurden eine Reihe
von Empfehlungen zur Verbesserung und Weiterentwicklung vorgelegt.

Diese Empfehlungen bildeten zusammen mit den Empfehlungen der Arbeitsgruppe
,Integrationskurse verbessern“im Rahmen des Nationalen Integrationsplans
(NIP)vom12.07.2007 und den Anderungen, die sich durch das Richtlinienumsetzungs-
gesetzvom 28.08.2007 im Aufenthaltsgesetz (AufenthG) ergeben haben, die
Grundlage fiir die neue Integrationskursverordnung (IntV) vom 05.12.2007. Sie trat
am 08.12.2007 in Kraft und bildet die Grundlage des Konzeptes fiir den allgemein-
en Integrationskurs sowie der Konzepte fiir die speziellen Integrationskurse.

Eine der wichtigsten Anderungen war die Erweiterung der Integrationskurse fiir
spezielle Zielgruppen von 630 Unterrichtseinheiten (UE) auf bis zu 945 UE. Dies
machte zusammen mit Erkenntnissen aus der Umsetzungspraxis eine Anpassung
und Weiterentwicklung des am 25.04.2007 veroffentlichten Vorldufigen Konzeptes

fiir einen Integrationskurs mit Alphabetisierung notwendig. Die Uberarbeitung wurde
als Auftrag vergeben und in enger Zusammenarbeit mit dem Bundesamt durch-
gefiihrt. Zur fachlichen Begleitung wurde auf Vorschlag der Bewertungskommission
der Arbeitskreis ,,Umsetzung der Integrationskurse mit Alphabetisierung” (AK
Alpha) eingesetzt, in dem anerkannte Experten der Alphabetisierungsarbeit sowie
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erfahrene Praktiker vertreten sind. Der AK Alpha hat mit seiner Expertise an der
Konzepterstellung beratend mitgewirkt.

Zur formalen und inhaltlichen Ausgestaltung, zur Durchfiihrung sowie Qualitats-
sicherung der bundesweit einheitlichen Alphabetisierungskurse nach § 13 IntV
legt das Bundesamt fiir Migration und Flichtlinge hiermit das Konzept fiir einen
bundesweiten Alphabetisierungskurs vor.

Hinweis zur Lektiire des Konzeptes

Das folgende Kapitel ,,Der Alphabetisierungskurs im Uberblick“, das dem Hauptteil
des Konzeptes vorangestelltist, fasst zur leichteren Orientierung die Rahmenbedin-
gungen des Alphabetisierungskurses kurz zusammen.

Im Hauptteil des Konzeptes sind besonders wichtige Textpassagen durch farbliche
Hinterlegung hervorgehoben. Dabei sind pddagogische Inhalte durch den braunen
Farbton und allgemeine und rechtliche Rahmenbedingungen durch den gelben
Farbton gekennzeichnet.

n
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Auf einen Blick: Der Alphabetisierungskurs in der Zusammenfassung

Teilnehmer

B primére Analphabeten
B funktionale Analphabeten
B Zweitschriftlerner

Den Alphabetisierungskurs kénnen Migranten und Migrantinnen besuchen, die
gemaB § 4 Abs.1IntV teilnahmeberechtigt sind und bei denen der Besuch eines
allgemeinen Integrationskurses oder eines anderen Integrationskurses fiir spezielle
Zielgruppen auf Grund fehlender oder ungeniigend vorhandener schriftsprach-
licher Kompetenzen nicht sinnvoll ist.

Ziele

B Gesamtziel des Integrationskurses: Sprachniveau Bl
B Kursziel des Alphabetisierungskurses: Sprachniveau A2.2
B Mindestziel fiir primére Analphabeten: Sprachniveau A2.1

Aufgabe des Alphabetisierungskursesist es, die Teilnehmenden innerhalb von
maximal 1245 Unterrichtseinheiten (UE) dem Ziel der funktionalen Alphabetisierung
moglichstnah zu bringen und gleichzeitig Deutschkenntnisse zu vermitteln.

Sprachliches Ziel des Integrationskurses ist das Erreichen des Sprachniveaus Bl des
Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmens fiir Sprachen (GER). Dies kann

von priméren Analphabeten sowie einem GroBteil der funktionalen Analphabeten
innerhalb der Férderdauer jedoch nicht erreicht werden.
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Daheristals sprachliches Ziel im Rahmen der individuellen Maximalférderung fir
den groBen Teil der Lerner das Sprachniveau A2.2 realistisch. Fiir einen kleineren Teil
der Lerner, vorwiegend primére Analphabeten, ist das Niveau A2.1realistisch.

Ein Sprachniveau oberhalb von A2.2 kann von lerngewohnten, fortgeschrittenen
Teilnehmenden durch Wechsel in einen allgemeinen oder anderen speziellen
Integrationskurs erreicht werden.

Férderumfang

B Teilnehmerbezogene Grundférderung: 945 UE
B Individuell mégliche maximale Férderdauer: 1245 UE

Kursstruktur

B Basis-Alpha-Kurs 300UE

B Aufbau-Alpha-Kurs A 300UE

B Aufbau-Alpha-Kurs B 300UE

B Aufbau-Alpha-Kurs C 300UE
(Wiederholerférderung)

B Orientierungskurs 45 UE

Der Alphabetisierungskurs gliedert sich in 9 bzw. 12 Kursabschnitte mit jeweils 100
UE und den Orientierungskurs mit 45 UE.

Einstufungsverfahren

Ob die Teilnahme an einem Alphabetisierungskurs notwendig ist, wird im Ein-
stufungsverfahren fiir die Integrationskurse festgestellt. Der darin integrierte
Alpha-Baustein ermoglicht die grundsétzliche Feststellung von vorhandenem
Alphabetisierungsbedarf und eine Zuordnung zu den drei Hauptzielgruppen des
Alphabetisierungskurses.

Die Ergebnisse miissen dokumentiert werden und bei Kurskontrollen jederzeit
einzusehen sein.

13
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Unterrichtssprache

Die Unterrichtssprache ist Deutsch.

Die Alphabetisierung erfolgtin der Zweitsprache Deutsch und nicht in der Mutter-
sprache der Teilnehmenden.

Inhalte

Die inhaltlichen Schwerpunkte verteilen sich etwa wie folgt:

B sprachliche Férderung: ca.25-30%
B schriftsprachliche Forderung: ca.25-30%
B Forderungder Lernerautonomie: ca.25-30%
B Herstellung teilnehmerorientierter Unterrichtsmaterialien: ca.5-10%
B Weiteres, etwa Foérderung der interkulturellen Kompetenz

oder der Medienkompetenz: ca.5-10%

Die Gewichtung ist der jeweiligen Kurssituation anzupassen.

Grundlage fiir die Themenauswahlist das ,Rahmencurriculum fiir Integrations-
kurse - Deutsch als Zweitsprache®.

Lehrwerk

Im Alphabetisierungskurs muss nicht durchgangig auf Basis eines einzigen Lehr-
werks gearbeitet werden. Neben einer Kombination von empfohlenen Materialien
aus der ,Liste zugelassener Lehrwerke®“ des Bundesamtes kénnen auch selbst
erstellte Materialien eingesetzt werden.

In den fortgeschrittenen Kursabschnitten konnen ergénzend und in zunehmendem
MaBe auch DaZ-Lehrwerke zum Einsatz kommen.
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Wochenstundenzahl

B Mindeststundenzahl pro Woche: 8 UE
B Maximalstundenzahl pro Woche: 25UE
B Empfohlene Wochenstundenzahl: zwischen12und 16 UE

Ferienzeiten und religiose Feiertage sollten nach Moglichkeit berticksichtigt
werden, um Fehlzeiten von Teilnehmenden zu reduzieren.

Teilnehmerzahl

Héchstteilnehmerzahl: 12 Personen

Garantievergitung:
Fir den Alphabetisierungskurs wird eine Garantievergiitung vorgesehen, die von
der Vergiitung eines allgemeinen Integrationskurses abweichen kann.

Kurswechsel

Ein Kurswechsel kann nur zu Beginn eines neuen Kursabschnitts erfolgen.

Voraussetzung fiir einen Kurswechsel ist, dass dem Teilnehmenden noch mindes-
tens 100 UE zur Verfiigung stehen.

Ein Wechsel von Teilnehmenden bereits aus dem Basis-Alpha-Kurs in eine andere
Kursart wird aus paddagogischen Griinden nicht befiirwortet.

In den Aufbau-Alpha-Kursen ist regelméBig zu tiberpriifen, ob ein Kurswechsel vom
erreichten schriftsprachlichen Niveau her méglich ist und der Teilnehmende
dadurch insgesamt ein hoheres Sprachniveau erreichen kdénnte. Dies gilt insbeson-
dere fiir Zweitschriftlerner. Die Entscheidung hiertiber liegt bei der Lehrkraft in
Absprache mit dem Teilnehmenden.

15
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Bei Wechsel in einen anderen speziellen Integrationskurs betrédgt der individuell
mogliche maximale Férderanspruch gleichbleibend 1245 UE. In Frage fiir einen
Wechsel kommen der Eltern-, der Frauen- und der Jugendintegrationskurs sowie der
Forderkurs.

Bei Wechsel in einen allgemeinen Integrationskurs bleibt die Grundférderung
von 945 UE ebenfalls erhalten, sodass auch in diesem Fall der individuell mégliche
maximale Férderanspruch 1245 UE betragen kann.

Ein Wechsel zum Intensivkurs ist nicht méglich.

AbschlieBende Tests

B nach 900 UE: skalierter Sprachtest ,Deutsch-Test fiir Zuwanderer (A2/B1)“
B nach1200 UE: skalierter Sprachtest ,Deutsch-Test fiir Zuwanderer (A2/B1)“
B i.d.R.nach1245UE: bundeseinheitlicher Test zum Orientierungskurs

Diese drei Testteilnahmen werden jeweils nur einmal finanziert.

Dadie Inanspruchnahme der Wiederholerférderung an eine Testteilnahme nach
900 UE, also an eine Sprachstandsmessung nach vollstdndigem Ausschopfen der
Grundforderung, gekniipft ist, miissen Kursteilnehmende, die bereits vor Aus-
schopfen der 900 UE erstmals an dem Sprachtest teilgenommen haben, die zweite
Teilnahme am skalierten Sprachtest vor Beginn ihrer Wiederholerférderung
selbst finanzieren. Dies kann z.B. der Fall sein bei einem Einstieg in einen hoheren
Kursabschnitt.

Weiterférderung im Rahmen der Wiederholungsstunden

Nach Ausschdpfen der Grundférderung von 900 UE und bei ordnungsgemaéfer Teilnahme
am Kurs kann ein Teilnehmender weitere 300 UE Sprachférderung in Anspruch
nehmen, wenn das Sprachniveau Blim ,Deutsch-Test fiir Zuwanderer” (DTZ) nicht
erreicht wurde.

OrdnungsgemaB am Alphabetisierungskurs teilgenommen haben Lernende, die
B regelmaBig am Unterricht teilgenommen haben und

B am skalierten A2/Bl-Sprachtest ,Deutsch-Test fiir Zuwanderer” (DTZ) teilgenom-
men haben.
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Fiir Teilnehmende in Alphabetisierungskursen, die diese Voraussetzungen erfiillen
und die den Alphabetisierungskursim Rahmen der Wiederholerférderung bei
demselben Trdger fortsetzen wollen, entfallt das Erfordernis einer Antragstellung
auf Wiederholung beim Bundesamt. Das Ergebnis des Sprachtests ,,Deutsch-Test

fir Zuwanderer* (nach 900 UE) muss zur Fortsetzung des Kurses nicht abgewartet
werden.

Sollte sich in Einzelféllen durch das Ergebnis der Priifung erweisen, dass ein Teil-
nehmender das Sprachniveau Bl erreicht hat, so ist eine weitere Kursteilnahme im
Rahmen der Wiederholerforderung ausgeschlossen.

Im Rahmen dieser Sonderregelung fiir Alphabetisierungskurse ist jedoch einschran-
kend zu beachten, dass bei einem beabsichtigten Kurstrdgerwechsel zu Beginn oder

im Verlauf der Wiederholerférderung der bisherige Kurstrdger beim Bundesamt einen
Berechtigungsschein anfordert und diesen dem Teilnehmenden zwecks Vorlage
beim neuen Kurstrdger aushdandigt. Gegebenenfalls bereits in Anspruch genommene
Unterrichtsstunden aus der Wiederholerférderung sind auf dem Berechtigungs-
schein zu vermerken.

Durchfithrung des Orientierungskurstests

Zum ordnungsgemafBen Abschluss des Orientierungskurses ist auch fiir Teilneh-
mende des Alphabetisierungskurses die Teilnahme am bundeseinheitlichen Test
zum Orientierungskurs vorzusehen. Die Testdurchfithrung erfolgt gemas dem
reguldren Verfahren durch Ankreuzen derrichtigen Antworten auf dem Testfrage-

bogen.

Kinderbetreuung

Fiir Alpha-Kurse muss bei Bedarf eine Kinderbetreuung gewéhrleistet werden.

Grundsatzlich sind mindestens drei Kinder Voraussetzung fiir die Einrichtung einer
Kinderbetreuung. Das Bundesamt kann allerdings auch Ausnahmen zulassen.

17
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Kursorte

Nach Méglichkeit sind ,,Vor-Ort-Kurse*® einzurichten, die fiir einen Teil der Teilneh-
menden auch zu Fu3 erreichbar sind und in der Ndhe der Bildungseinrichtungen
ihrer Kinder liegen.

Lehrkrafte

Kursleiter von Alpha-Kursen miissen vom Bundesamt fiir die Tatigkeit als Lehrkraft
in Integrationskursen (nach § 15 Abs.1oder 2 IntV) zugelassen sein oder eine

vom Bundesamt ausgestellte giiltige Ausnahmegenehmigung (nach § 15 Abs. 3 IntV)
nachweisen. Die Giiltigkeit der Ausnahmegenehmigungen endet zum 31.12.2009.

Sie sollen dariiber hinaus moglichst einen vom Bundesamt fiir Migration und
Flichtlinge empfohlenen 80-stiindigen Lehrgang zur Alphabetisierungsarbeit
besucht haben.

Sie sollen moglichst weitere auf den Alphabereich bezogene Qualifizierungen
besucht haben.

Sie sollen moglichst iiber Praxiserfahrung im DaZ-Bereich verfiigen und daher be-
reits mindestens einen allgemeinen Integrationskurs, insbesondere im Bereich
Niveau Al.1bis A2, einen Kurs fiir andere spezielle Zielgruppen oder einen anderen
gleichartigen DaZ-Sprachkurs geleitet haben.

Kenntnisse in Teilnehmer-Muttersprachen sind fiir eine optimale Férderung der
Teilnehmenden von Vorteil.
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Einleitung
I _—

Die Integrationskursverordnung (IntV) weistin § 13 Abs. 1S. 2 Ziff. 3 auf die Moglich-
keit der Einrichtung von Alphabetisierungskursen hin, innerhalb derer schriftun-
kundige Zuwanderinnen und Zuwanderer das Lesen und Schreiben erlernen
konnen. Mit dem vorliegenden ,,Konzept fiir einen bundesweiten Alphabetisierungs-
kurs* (Alpha-Kurs) wird Lehrkréften, Kurstrdgern sowie weiteren Beteiligten und
Interessierten eine verbindliche Grundlage fiir die Gestaltung des Unterrichts zur
Verfiigung gestellt.

Fiir die Integration schriftunkundiger Migrantinnen und Migranten erfiillen die
Alphabetisierungskurse eine bedeutende Rolle. Erst die Beherrschung der Schrift-
sprache und das Vorhandensein grundlegender Sprachkenntnisse in Kombination
mit elementaren Fertigkeiten der Grundbildung ermdglichen eine echte Teilhabe

an der deutschen Gesellschaft. Bedeutsam ist der Erwerb dieser Kompetenzen aber
nicht nur fur die Teilnehmenden selbst, sondern auch fiir deren Kinder. Indem

die Eltern Zugang zur (Schrift)Sprache erhalten, sind ihnen erheblich mehr Méglich-
keiten gegeben, die eigenen Kinder zu férdern.

Aufgabe der Alphabetisierungskurse ist es, die Teilnehmenden innerhalb von ma-
ximal 1245 Unterrichtseinheiten (UE) dem Ziel der funktionalen Alphabetisierung’
moglichst nah zu bringen und gleichzeitig Deutschkenntnisse zu vermitteln.

1 Alsfunktional alphabetisiert wird ein Mensch bezeichnet, wenn er durch seine Lese- und Schreibkom-
petenzen die schriftsprachlichen Mindestanforderungen seines (Berufs)Alltags bewdltigen kann. Als
funktionale Analphabeten werden hingegen Menschen bezeichnet, die ,,[...] aufgrund unzureichender
Beherrschung der Schriftsprache und/oder aufgrund der Vermeidung schriftsprachlicher Eigenaktivi-
tét nichtin der Lage sind, Schriftsprache fiir sich im Alltag zu nutzen* Débert-Nauert (1985, 5). Siehe
dazu auch Kapitel Ill, 2.6.
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Wie fiir die Teilnehmenden der allgemeinen und der tibrigen speziellen Integrati-
onskurse gilt auch fiir Teilnehmende der Alphabetisierungskurse grundsétzlich als
anzustrebendes Ziel das Sprachniveau B1, welches den Einzelnen befédhigt, ,ohne
die Hilfe oder Vermittlung Dritterin allen Angelegenheiten des tdglichen Lebens
selbstdndig handeln zu kénnen“ (§ 43 Abs.2 AufenthG).

Schriftsprachliches Ziel der Alphabetisierungskurse istim Hinblick auf die Zielgruppe
der primédren Analphabeten die Einleitung der funktionalen Alphabetisierung.
Diese kann je nach zu Kursbeginn vorhandenen Kenntnissen, Fahigkeiten und
Fertigkeiten der einzelnen Teilnehmenden im sprachlichen und schriftsprachlichen
Bereich nach Abschluss der Férderdauer unterschiedlich vorangeschritten sein.
Auf Grund der komplexen Aufgaben im schriftsprachlichen Bereich, welche diese
Teilnehmenden zu bewéltigen haben, kann fiir sie die Erreichung des Sprach-
niveaus Blinnerhalb der Férderdauer nichtrealisiert werden.

Alssprachliches Ziel wird im Rahmen der individuellen Maximalférderung fiir einen
groBen Teil der Lerner das Niveau A2.2 alsrealistisch angesehen. Fiir einen kleineren
Teil der Lerner, vorwiegend der primdren Analphabeten, wird das Niveau A2.1als
realistisch erachtet. Von schnell lernenden Teilnehmenden mit giinstigen Ausgangs-
voraussetzungen kann, in der Regel nach einem Kurswechsel, auch ein Niveau
oberhalb von A2.2 erreicht werden, welches im optimalen Fall bis zum Niveau Bl
fiihrt.2 Das vorliegende Konzept beschreibt daher lediglich eine Progression bis

zum Sprachniveau A2. Fiir eine tiber A2 hinausgehende Forderung wird das ,,Konzept
fiir einen bundesweiten Integrationskurs“ zugrunde gelegt.

Beieiner teilnehmerorientierten Vermittlung der sprachlichen und schriftsprach-
lichen Kompetenzen sind stets auch soziale, soziokulturelle, interkulturelle und
sozialpsychologische Ziele sowie Aspekte der Nachhaltigkeit zu berticksichtigen.?

2 EinNiveau deutlich oberhalb von A2.2 wird in der Regel nicht im Alphabetisierungskurs erreicht,
sondern durch einen Wechsel der entsprechenden Teilnehmenden (vor allem Zweitschriftlerner
und gelegentlich funktionale Analphabeten) aus einem Alpha-Kurs zu einer anderen Integrations-
kursart. In Alphabetisierungskursen mit einem hohen Anteil von Zweitschriftlernern und anderen
Schnelllernern, fur die sich ein solcher vorzeitiger Kursartwechsel nicht realisieren lasst, ist die
Lehrkraft angehalten, nach erfolgter Alphabetisierung mit den Mitteln der Binnendifferenzierung
ein Niveau oberhalb von A2 und - wo individuell méglich - bis B1 anzustreben. Siehe dazu auch die
Ausfiihrungen zum Aufbau-Alpha-Kurs Cin Kap. VI. 4.

3 Siehe zu diesem Aspekt Faistauer u.a. (2006), Rahmencurriculum Deutsch als Zweitsprache und
Alphabetisierung, Seite 14ff. Siehe weiter zu Fragen der Methodik die sehr aufschlussreichen
Internet-Veroffentlichungen des Alfa-Zentrum Wien (VHS Ottakring) unter www.alfazentrum.at.
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Um eine Moglichkeit des Weiterlernens nach Ablauf der Férderungsdauer zu eroéffnen,
wird groBes Gewicht auf die Ausbildung von Kompetenzen gelegt, welche den

Weg zum autonomen Lernen ebnen. Damit wird ein Grundbaustein fiir Nachhaltigkeit
in der Alphabetisierungsarbeit gelegt.

Im Konzept wird auch immer wieder auf die unbedingte Beachtung des Prinzips
der Teilnehmerorientierung Wert gelegt. Dieses Grundprinzip erfordert eine
flexible Herangehensweise, die den Tragern und erfahrenen Lehrkréften die not-
wendigen Spielrdume einrdumt, die Alphabetisierungsarbeit in sinnvoller

Weise und zugeschnitten auf die regionale bzw. lokale Kurssituation sowie auf die
individuellen Teilnehmerbediirfnisse umzusetzen.

Dasvorliegende Konzept beschreibt die zu berticksichtigenden Aspekte und Inhalte
rechtumfassend, um auch den weniger erfahrenen Lehrkréften eine Orientierungs-
hilfe fiir die komplexe und schwierige Thematik zu geben. Es ist jedoch nicht die Absicht
des Konzeptes, die Vielfalt moglicher methodischer Wege oder Entscheidungen
beziiglich sinnvoller zeitlicher Abldufe in didaktischer Hinsicht zu beschranken, soweit
die Gesamtziele im Auge behalten werden.

Die im Anhang angefiigten curricularen Vorschlage sowie die modularen Zuord-
nungen von Inhalten verstehen sich insofern als Leitfaden fiir die komplexen
Anforderungen in der Alphabetisierungsarbeit. Sie sind nicht als Kerncurriculum
gedacht, dessen Inhalte moglichst vollstdndig umzusetzen sind, sondern viel-
mehrals Rahmencurriculum, das stets Maximalziele beschreibt. Aufgabe der Lehr-
kréfte ist es, aus der Fiille an inhaltlichen Vorschlagen diejenigen auszuwahlen,
die fiir die betreffende Kursgruppe unter Beriicksichtigung weiterer Rahmenbe-
dingungen, wie z.B. zur Verfiigung stehende Materialien, geeignet sind. Es liegt
also auch weiterhin im Ermessen der Lehrkraft, notwendige Anpassungen an die
reale Situation vor Ort vorzunehmen.

Ebenso wie das ,Konzept fiir einen bundesweiten Integrationskurs*“ orientiert sich
auch das vorliegende Konzept am Gemeinsamen Europédischen Referenzrahmen
fir Sprachen (GER) und an dem vom Goethe-Institut entwickelten ,Rahmen-
curriculum fiir Integrationskurse - Deutsch als Zweitsprache®. Diese Orientierung
machtsich vornehmlich in den hier angefiihrten curricularen Vorschldgen

zur sprachlichen Progression bemerkbar, doch ist der Einfluss auch in der schrift-
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sprachlichen Progressionslinie spiirbar.* Bezug nehmend auf den GER wird in den
curricularen Vorschldgen zur sprachlichen Progression die Aufteilung in
Aktivitdten und Typen beibehalten. Ziel des Alpha-Kurses ist es somit, Kenntnisse,
Fahigkeiten und Fertigkeiten in der Produktion, Rezeption, Interaktion und
Sprachmittlung, sowohl im miindlichen als auch im schriftlichen Bereich, bis zum
Niveau A2.2 zu vermitteln.®

Das Konzept geht auBerdem naher auf methodische Aspekte der Alphabetisierungs-
arbeit ein. Auf diese Weise erhalten die Lehrkrafte hilfreiche Hinweise, wie sie mit
derinder Alphabetisierungsarbeit stark ausgepriagten Heterogenitdt umgehen und
dabeiden angestrebten Zielen modglichst nah kommen kénnen. Neben alpha-
betisierungsspezifischen Methoden werden weitere allgemeine Methoden beschrieben,
mit deren Hilfe das Ziel der Lernerautonomie umgesetzt und gleichzeitig aus der
bestehenden Heterogenitidt Nutzen gezogen werden kann.

Die Umsetzung der beschriebenen Inhalte und Methoden des Alphabetisierungs-
unterrichts stellt eine sehr anspruchsvolle Arbeit dar, welche zum Teil auch er-
fahrenen Lehrkréaften ein Umdenken abverlangt. Vor diesem Hintergrund kann die
Umsetzung des vorliegenden Konzepts bei unerfahrenen Lehrkréaften eine langere
Phase der Einarbeitung und bei erfahrenen Lehrkréften unter Umstédnden eine ldngere
Phase der Umgestaltung gewohnter Arbeitsabldufe nach sich ziehen. In die Arbeit
mit dem Konzept miissen sowohl unerfahrene wie auch erfahrene Lehrkréfte ,hinein-
wachsen®. Das Konzept erfordert eine gemeinsame Anstrengung von Seiten der
Lehrkréfte und Einrichtungen; gleichzeitig stellt es die Weichen fiir eine Professio-
nalisierung der Alphabetisierungsarbeit. Das Bundesamt fiir Migration und
Fluchtlinge begleitet und unterstiitzt diesen Prozess.

4 Sokann sich eine thematische Progression auf der Grundlage etwa des ,Rahmencurriculums
fir Integrationskurse - Deutsch als Zweitsprache* auf die Buchstabenprogression auswirken.
Genauso kann auch Lernwortschatz im Sinne eines Sichtwortschatzes, welcher von den Lernern
eingelibt wird, zum Teil durch eine Themenprogression bestimmt sein. Siehe auch Anhang G-J,
curriculare Vorschlage.

5 Einedetaillierte Beschreibung des Niveaus A2.2 entsprechend der Kann-Beschreibungen wird an
dieser Stelle nicht geleistet, da damit der Rahmen des vorliegenden Konzepts gesprengt wiirde. Es
wird auf die einschlégige Literatur verwiesen (z.B. ,Gemeinsamer Europdischer Referenzrahmen:
lernen, lehren, beurteilen* und Glaboniat u. a. 2000: ,,Profile deutsch: Gemeinsamer Europaischer
Referenzrahmen*). Zur Orientierung kdnnen auch ergénzend die Can-Do-Beschreibungen fiir die
Alphabetisierungsarbeit herangezogen werden, die in den ,Canadian Language Benchmarks*
formuliert sind (Johansson u. a. 2000). Eine Veroffentlichung von Can-Do-Beschreibungen fiir die
DaZzZ-Alphabetisierung ist unter Mitwirkung des Autors geplant.
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Umfang und Struktur
. i .

1. AuRere Struktur

Wiein allen Integrationskursen werden auch in den Alpha-Kursen mehrere aufei-
nander aufbauende Kursabschnitte mit einem Stundenumfang von jeweils 100 UE
durchgefiihrt.

Alphabetisierungskurse setzen sich zusammen aus einem

B Basis-Alpha-Kurs mit 300 UE

B Aufbau-Alpha-Kurs A mit300 UE

B Aufbau-Alpha-Kurs B mit300 UE

Unter den nachfolgend genannten Voraussetzungen kann der Kurs als

B Aufbau-Alpha-Kurs C mit weiteren 300 UE
fortgesetzt werden.

Daran - also in der Regel nach 1200 UE - schlieBt sich der

B Orientierungskurs mit45 UE
an.
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Die Grundfoérderung fiir Teilnehmende spezieller Integrationskurse, also auch der
Alphabetisierungskurse, betragt 945 UE (900 UE Sprachkurs und 45 UE Orientie-
rungskurs). Teilnehmenden, die nach anfdnglichem Besuch eines Alpha-Kurses
einen Wechsel zu einem anderen Integrationskurs fiir spezielle Zielgruppen
(Frauen-, Eltern-, Jugendintegrationskurs oder Férderkurs) oder zu einem allgemeinen
Integrationskurs vollziehen, steht fiir den weiteren Kursbesuch das noch ver-
bleibende Reststundenvolumen aus dieser Grundférderung zur Verfiigung.®

Teilnehmende, die héher als Kursabschnitt1oder 2 eingestuft wurden, aber nicht
wechseln, und die zum Ende des Aufbau-Kurses B ihr Férderkontingent noch
nichtvollstdndig aufgebraucht haben, kénnen bis zum vollstdndigen Ausschépfen der
900 UE-Grundforderung ohne Vorbehaltim Aufbau-Alpha-Kurs C weiterlernen.

Wenn nach Ausschépfen der 900 UE - Grundforderung und bei ordnungsgemaéfer
Teilnahme am Kurs das Sprachniveau Bl nicht erreicht wurde,” kénnen Alpha-Kurs-
Teilnehmende weitere 300 UE Forderung zur Fortsetzung des Alphabetisierungs-
kurses in Anspruch nehmen.

OrdnungsgemaB am Alphabetisierungskurs teilgenommen haben Lernende, die

B regelmaBig am Unterricht teilgenommen haben und
B am skalierten A2/Bl-Sprachtest ,Deutsch-Test fiir Zuwanderer“ (DTZ) teilgenom-
men haben.

Fiir Alpha-Kurs-Teilnehmende, die diese Voraussetzungen erfiillen und die den
Alphabetisierungskurs im Rahmen der Wiederholerférderung bei demselben Trdger
fortsetzen wollen, entfallt das Erfordernis einer Antragstellung auf Wiederholung
beim Bundesamt. Das Ergebnis der Teilnahme am Sprachtest , Deutsch-Test fiir
Zuwanderer* (nach 900 UE) muss zur Fortsetzung des Kurses nicht abgewartet werden.
Sollte in Einzelfdllen im Sprachtest das Sprachniveau Bl erreicht worden sein, darf
eine bereits begonnene Teilnahme im Rahmen der Wiederholerférderung nicht
fortgesetzt werden.

6 Fireine detailliertere Beschreibung der Méglichkeiten eines Wechsels vom Alpha-Kurs zu einer
anderen Integrationskursart siehe Kap. I1.3. Fur die Veranschaulichung der duBeren Alpha-Kurs-
Struktur siehe die Diagramme in Anhang Cund D.

7 Nursehrfortgeschrittene und lerngetibte Teilnehmende, v.a. Zweitschriftlerner und gelegentlich
funktionale Analphabeten, die i.d.R. zuvor aus dem Alpha-Kurs in andere Kursarten gewechselt
sind, kénnen das Ziel B1im Rahmen von 900 UE anstreben.
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Durch die oben genannte Sonderregelung wird fiir den betreffenden Teilnehmer-
kreis ein kontinuierliches Weiterlernen in den Alpha-Kursen bis zur Ausschépfung
des Forderrahmens von 1245 UE gewéhrleistet.

Sollte ein Alpha-Kurs-Absolvent nach ordnungsgemaéBer Teilnahme beabsichtigen,
zu Beginn oder im Verlauf seiner Wiederholerférderung von 300 UE den Kurstrdger zu
wechseln, istim Rahmen der Sonderregelung fiir Alphabetisierungskurse aber Fol-
gendes zu beachten: Vor dem Wechsel des Kursteilnehmenden zu einem anderen
Trager fordert der bisherige Kurstrdger beim Bundesamt einen Berechtigungsschein
fir die Wiederholerférderung (Zulassung) an und hdndigtihn dem betreffenden
Teilnehmenden zwecks Vorlage bei einem neuen Kurstrager aus. Gegebenenfalls be-
reits in Anspruch genommene Unterrichtsstunden aus der Wiederholerférderung
sind auf dem Berechtigungsschein zu vermerken.

Die Teilnahme am Sprachtest muss - als formale Voraussetzung fiir eine Weiterfor-
derung -in jedem Fall nach Ausschopfen der individuellen Grundférderung von
900 UE erfolgen. Das bedeutet, dass Teilnehmende, die in hoheren Kursabschnitten
begonnen haben, vor der ersten Testteilnahme je nach individuellem Kursverlauf
entweder schon Kursabschnitte im Aufbau-Alpha-Kurs C absolvieren oder Kursab-
schnitte in den Aufbau-Alpha-Kursen A oder B wiederholen kénnen. Auch kénnte
ein Wechsel zu einer anderen Kursart in Frage kommen, um die Grundférderung
vollstandig auszuschopfen.

Eswird im Rahmen der Grundférderung nur eine einmalige Testteilnahme finan-
ziert. Teilnehmende, die bereits vor Ausschopfen der Grundférderung von 900 UE
am Sprachtest teilnehmen - etwa, weil der iibrige Kurs zu dem Zeitpunkt den Test
absolviert - miissen nach Ausschépfen ihrer 900 UE erneut am Sprachtest teil-
nehmen, um ihren erreichten Sprachstand nach vollstdndiger Inanspruchnahme
derindividuellen Grundfoérderung zu dokumentieren.

Die Férderung endet fiir den einzelnen Teilnehmenden stets nach Inanspruchnahme
von maximal 1245 UE.®

8 Zur Aufteilung der Alpha-Kurse in Basis-Alpha-Kurs und Aufbau-Alpha-Kurs A, Bund C und zur
Maoglichkeit eines Wechsels vom Alpha- zum allgemeinen Integrationskurs oder zu einem anderen
Integrationskurs fiir spezielle Zielgruppen siehe Anhang C/D und weiter Kapitel I, 3.
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2. Inhaltliche Struktur

Im vorliegenden Konzept wird aus praktischen Griinden die gemeinsame Alphabeti-
sierung samtlicher teilnehmender Gruppen (primérer und funktionaler Analpha-
beten sowie Zweitschriftlerner)® favorisiert. Es handelt sich somit um ein Konzept,
in welchem die Bereiche Deutsch als Zweitsprache (DaZ) und Alphabetisierung
miteinander ,verschmolzen“ werden. Alle in der deutschen Sprache zu alphabeti-
sierenden Teilgruppen und alle bereits in einem nicht-lateinischen Schriftsystem
alphabetisierten Teilnehmenden lernen zusammen.!°

Die hohe Férderdauer von maximal 1245 UE wiirde zwar fiir einen Teil der Zielgruppe
prinzipiell eine Vorgehensweise erlauben, bei der dem allgemeinen Integrations-
kurs eine ,rein technische®, iiberwiegend an der schriftsprachlichen Progression
orientierte Alphabetisierung vorgeschaltet wird. Eine solche additive Vorschaltung
ware jedoch lediglich bei Teilnehmenden, die bereits in einem nicht-lateinischen
Schriftsystem alphabetisiert sind und ohne Probleme lesen und schreiben konnen
(Zweitschriftlerner), oder bei der Gruppe der funktionalen Analphabeten mit
einigen Jahren Schulerfahrung denkbar. Deshalb beschreitet das vorliegende
Konzept einen anderen Weg und beschreibt stattdessen ein Mischmodell. Es
ermoglicht sowohl einen Wechsel von Teilnehmenden als auch grundsétzlich einen
Verbleib im Alphabetisierungskurs tiber die gesamte Férderdauer.

9 Siehe hierzu Kapitel lll, 2.6

10 Die Zweitschriftlerner von der Gruppe der Analphabeten zu trennen und in eigens fir sie kon-
zipierte Kurse auf den Besuch eines allgemeinen Integrationskurses vorzubereiten, kann nicht
flachendeckend betrieben werden. Insbesondere in strukturschwachen Regionen mit einer ge-
ringen Teilnehmerzahl empfiehlt es sich, beide Gruppen zusammen zu unterrichten. Die Bildung
solcher Kurse steht aber grundsétzlich nichtim Widerspruch zum vorliegenden Konzept.

11 Auf Grund ihrer sehr fortgeschrittenen Kenntnisse im schriftsprachlichen Bereich sind diese Teil-

nehmenden im Stande, nach einer relativ kurzen Zeitdauer die ihnen noch fehlenden Kenntnisse
im lateinischen Schriftsystem zu ergénzen.
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In den ersten beiden Kursabschnitten werden den Teilnehmenden grundlegendes
Wissen tiber das lateinische Schriftsystem, elementare Kenntnisse der deutschen
Sprache und erste Kompetenzen im Bereich der Lernerautonomie vermittelt. Die
Vermittlung von schriftsprachlichen Kenntnissen kann ausschlieBlich auf der
Grundlage zweitsprachlicher Kompetenzen erfolgen. Aus diesem Grund ist die
Kursbezeichnung , Alphabetisierungskurs® als ,,Deutsch plus Alphabetisierung*
zu begreifen und nicht umgekehrt.”? Zusammen mit dem darauf folgenden dritten
Kursabschnitt, welcher der Sicherung, Automatisierung und Vertiefung der
vermittelten Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten dient, bilden sie den Basis-
Alpha-Kurs.

Die darauf aufbauenden folgenden drei Kursabschnitte werden als Aufbau-Alpha-
Kurs A bezeichnet und dienen der Vermittlung weiterer sprachlicher

und schriftsprachlicher Kompetenzen sowie von Kompetenzen im Bereich der
Lernerautonomie.

Diese Kompetenzen werden weiter gefestigt und ausgebautim Aufbau-Alpha-Kurs B,
der die Teilnehmenden, denen bis dahin ein Wechsel in eine andere Kursart

nicht moglich war, moéglichst nah an das Sprachniveau A2.1bis A2.2 heranfithren
soll.

Im Aufbau-Alpha-Kurs C wird die sprachliche und schriftsprachliche Progression
fortgesetzt.®

12 Dieser Aspekt kann besonders in den ersten zwei Kursabschnitten von Bedeutung sein, wenn diese
von Teilnehmenden ohne miindliche Deutschkenntnisse besucht werden. In solchen Féllen liegt es
im Ermessen der Lehrkraft, einen vornehmlich miindlichen Unterricht anzubieten, der den Teilneh-
menden zundchst ermdglicht, grundlegende Deutschkenntnisse zu erwerben; siehe hierzu auch
Kapitel VI, 1.

13 Eine detaillierte Beschreibung der Inhalte im Basis-Alpha-Kurs und Aufbau-Alpha-Kurs A, B und C
folgtin Kapitel V und VI. Hinweise zu den Einstufungen sind den Ausfiihrungen des vom Bundes-
amt fir Migration und Fliichtlinge und vom Goethe-Institut herausgegebenen Einstufungssystems
fir Integrationskurse zu entnehmen. Siehe zur Einstufung auch Kapitel IV, 1-2.
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3. Kurswechsel

Fiir einen Teil der Teilnehmenden, die auf Grund ihrer fortgeschrittenen (schrift-)
sprachlichen Kompetenzeni.d.R.in Kursabschnitt 3 oder hoher eingestuft wurden,
ist bei gtinstiger Konstellation ein Kurswechsel in Betracht zu ziehen, sobald nach
fachkundiger Einschédtzung der Lehrkréafte die schriftsprachlichen Kompetenzen
gegebensind, um den Anforderungen eines allgemeinen Integrationskurses oder
eines anderen Integrationskurses fiir spezielle Zielgruppen zu geniigen.*

Ein Wechsel von Teilnehmenden bereits aus dem Alpha-Basis-Kurs in eine andere
Kursart wird aus padagogischen Griinden nicht befiirwortet. Teilnehmende,

die mit dem ersten oder zweiten Kursabschnitt beginnen, sind in der Regel primére
oder funktionale Analphabeten, fiir die ein Kurswechsel nach so kurzer Zeit im
Alpha-Kurs -und meist auch noch geraume Zeit spater — nicht sinnvoll ist. Auch Zweit-
schriftlerner, die im zweiten oder dritten Kursabschnitt beginnen, benotigen in

der Regel mindestens einen Zeitraum von ein bis zwei Kursabschnitten, um sich die
notwendigen schriftsprachlichen Kenntnisse anzueignen, damit sie in anderen
Integrationskursen Anschluss finden.

Ein Kurswechsel kann nichtinnerhalb eines Kursabschnitts, sondern nur zu Beginn
eines neuen Kursabschnitts erfolgen. Deshalb miissen dem Teilnehmenden fiir
einen Kurswechsel noch mindestens 100 UE aus seinem Grundférderkontingent
(900 UE) zur Verfiigung stehen: Ein Wechsel am Ende des Kursabschnitts 9 oder aus
dem Alpha-Aufbau-Kurs Cist daher nur méglich, wenn ein Teilnehmender spéter

in einen laufenden Alpha-Kurs eingestiegen ist und entsprechend noch mindestens
100 UE zur Verfiigung hat.

Die zusétzlichen 300 UE, die im Rahmen der Wiederholerférderung zur Verfiigung
stehen, werden regulér fiir den Besuch des Alpha-Aufbau-Kurses C eingesetzt.

Sie kénnen aber auch zum Besuch von Kursabschnitten in einem allgemeinen oder
in einem anderen speziellen Integrationskurs verwendet werden, wenn der Teil-
nehmende durch einen solchen Wechsel den Spracherwerb seinem Leistungsvermégen
entsprechend zielfithrender fortsetzen kann. Ebenso ist ein Kurswechsel aus dem
laufenden Aufbau-Alpha-Kurs C méglich, wenn noch mindestens 100 UE zur Verfii-
gung stehen.

14 Eine Angabe zur Anzahl der Teilnehmenden, die voraussichtlich vom Alpha- in eine andere Kursart
wechseln werden, lasst sich auf Grund fehlender Statistiken und Erfahrungswerte nicht angeben.
Zu den Wechselmadglichkeiten siehe Anhang C und Anhang D.
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Bei Wechsel aus einem Alpha-Kurs in einen anderen speziellen Integrationskurs

betrdgt der individuell mégliche maximale Férderanspruch gleichbleibend 1245 UE.

In Frage fiir einen Wechsel kommen der Eltern-, der Frauen- und der Jugendintegra-
tionskurs sowie der Forderkurs.

Bei Wechsel aus einem Alpha-Kurs in einen allgemeinen Integrationskurs bleibt
die Grundférderung von 900 UE ebenfalls erhalten, sodass auch in diesem Fall der
individuell mégliche maximale Forderanspruch 1245 UE betragen kann.

Ein Wechsel zum Intensivkurs ist nicht méglich.

Ob bei Wechsel in eine andere Kursart der erste, zweite oder ein hoherer Kursab-
schnitt besucht wird, entscheidet die Alpha-Kurs-Lehrkraft nach sachkundiger
Einschdtzung und in Absprache mit den Teilnehmenden. Im Mittelpunkt steht dabei
ein fiir den Wechsler moglichst effektives Weiterlernen.
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4. Teilnehmerzahl

Grundsatzlich darf die Teilnehmerstédrke in Alphabetisierungskursen die Héchst-
teilnehmerzahl von 12 Personen nicht tiberschreiten.

Auf Grund bisheriger Erfahrungen in der Alphabetisierungsarbeit mit Migran-
tinnen und Migranten und unter Beriicksichtigung der Erfahrungen in der mut-
tersprachlichen Alphabetisierung deutscher funktionaler Analphabeten wird
eine Anzahl von 8 Teilnehmenden fiir optimal gehalten.

Fiir den Alphabetisierungskurs wird eine Garantievergiitung vorgesehen, die von
der Vergiitung eines allgemeinen Integrationskurses abweichen kann.
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Teilnehmer
I I I

1. Berechtigung zur Teilnahme

Einen Alphabetisierungskurs konnen diejenigen Migrantinnen und Migranten
besuchen, die gemas § 4 Abs.1IntV teilnahmeberechtigt sind und bei welchen der
Besuch eines allgemeinen Integrationskurses oder eines anderen Integrations-
kurses fiir spezielle Zielgruppen auf Grund fehlender oder ungeniigend vorhandener
Kompetenzen im schriftsprachlichen Bereich nicht sinnvoll ist.

Die tatsachlich vorhandenen sprachlichen und schriftsprachlichen Kenntnisse,
Fahigkeiten und Fertigkeiten sind zuvor mit Hilfe des vom Bundesamt fiir Migration
und Fliichtlinge zur Verfiigung gestellten Einstufungssystems fiir Integrations-
kurse zu ermitteln.

2. Beschreibung der Zielgruppe

Uber Teilnehmende in Alphabetisierungskursen sind bisher kaum gesicherte Daten
vorhanden. Aus diesem Grund beziehen sich die folgenden Beschreibungen auf
allgemeine Erfahrungswerte, die zum Teil in Erfahrungsberichten iiber die Alpha-
betisierungsarbeit wiedergegeben werden.

Die Charakterisierung der Teilnehmenden an Alpha-Kursen geschieht einerseits
durch die Beschreibung von sprachlichen und schriftsprachlichen Kenntnissen und
andererseits durch die Beschreibung der Lebenssituation, in der sich viele Teilneh-
mende befinden und aus welcher sich eine Reihe von Problemen in der Alphabetisie-
rungsarbeit erkldren lassen. Beide Beschreibungsbereiche dienen lediglich

der Orientierung, da sie stets nur einen knappen Uberblick iiber die Fihigkeiten, den
Kenntnisstand und die Lebenssituation der Teilnehmenden zu geben vermégen.
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Teilnehmende in Alphabetisierungskursen weichen beziiglich ihrer jeweiligen
(schrift)sprachlichen Kompetenzen in der Regel stark voneinander ab. Diese
Abweichungen fallen deutlich stérker aus als in herkommlichen Deutschkursen. Die
Teilnehmergruppen im Alphabetisierungsbereich sind folgerichtig hetero-

gener alsim DaZ-Bereich. Diese Tatsache erklért einen groBen Teil der Probleme in
der Migrantenalphabetisierung und muss bei Alpha-Kursen in die Unterrichts-
vorbereitung einbezogen werden.

2.1 Die sprachlichen Kenntnisse

Die sprachlichen Kenntnisse - ,sprachlich” hier im Sinne von Sprechen/Verstehen
in der Zweitsprache - variieren zwischen den Kenntnissen so genannter ,absoluter
Nullanfanger® bis hin zu den Kenntnissen von Teilnehmenden, die sich zwar recht
flieBend, aber mit verfestigten, nicht normgerechten Sprachstrukturen (,,fossilisier-
te Fehler®)® mitteilen kénnen. Kenntnisse iber Grammatik im Sinne metalinguis-
tischer Kenntnisse, also ,,explizites Grammatikwissen®, liegen beiihnen in der Regel
nichtvor. Miindliches ,implizites Grammatikwissen® diirfte dagegen in Grund-
ziigen vorhanden sein. Lediglich bei Teilnehmenden, die zunéchst einen Deutsch-
kurs besucht haben und erst nach Feststellung ihrer schriftsprachlichen Defizite
eine Empfehlung fiir den Besuch eines Alphabetisierungskurses erhalten haben,
sind Grundkenntnisse in der Grammatik zu beobachten.

Nichtin jedem Fall kann davon ausgegangen werden, dass mit zunehmender Lidnge
des Aufenthaltes in Deutschland ein hoherer sprachlicher Kenntnisstand vor-
handenist. Unter anderem der Grad der Integration, insbesondere die Anzahl an
Kontakten mit der deutschen Sprache, die Motivation, diese zu erlernen, oder die
Lange einer beruflichen Beschédftigung sind Faktoren, die den Umfang der sprach-
lichen Kenntnisse mitbestimmen. So gibt es Teilnehmende, die, obwohl sie erst

seit wenigen Monaten in Deutschland sind, iiber gute Deutschkenntnisse verfiigen,
und ebenso Teilnehmende, die seit iiber 20 Jahren in Deutschland leben und

kaum ein Wort Deutsch verstehen.

15 Aufdiein der Fachdiskussion in diesem Kontext anzutreffenden eher umgangssprachlichen
Bezeichnungen wie ,Gastarbeiter-Deutsch* oder auch ,FlieBendfalschsprecher* wird an dieser
Stelle verzichtet. Aus linguistischer Perspektive wird dieses bei bereits langerim Land lebenden
Zuwanderern auftretende Phanomen in Forschungsarbeiten unter dem Stichwort ,,Fossilisierung*
beleuchtet. Fir funktional alphabetisierte Personen dieser Zielgruppe steht der Forderkurs zur
Verfligung.
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2.2 Die schriftsprachlichen Kenntnisse

Die schriftsprachlichen Kenntnisse sind ebenso weit gefadchert wie die sprachlichen
Kenntnisse. Hierbei gibt es in der Regel einen deutlichen Zusammenhang zwischen
der Lernbiographie und dem Ausbildungsgrad vorhandener Kompetenzen im
schriftsprachlichen Bereich. Je langer Teilnehmende eine Schule besucht haben,
desto besser sind ihre schriftsprachlichen Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten.

Die Spannbreite der schriftsprachlichen Heterogenitéat soll anhand der Beschreibung
von zwei extremen, hier idealisierten Teilnehmertypen verdeutlicht werden. Auf
der einen Seite des Spektrums stehen Teilnehmende, die keine Schule besucht haben,
inihrem Leben keine ,,Stift“-Erfahrungen sammeln konnten und gleichzeitig tiber
keine Deutschkenntnisse und nur iiber eine sehr geringe Sprach(lern)bewusstheitin
ihrer eigenen Muttersprache verfiigen.

Aufder anderen Seite des Spektrums steht idealtypisch die Gruppe der funktional
alphabetisierten Teilnehmenden, die zwar mehrere Jahre Schulerfahrung nach-
weisen kénnen, aber in einem nicht-lateinischen Schriftsystem alphabetisiert sind
(zweitschriftlerner). Sie verfiigen au8erdem tiber gute Deutschkenntnisse, eine
hohe Sprachbewusstheit in der eigenen Muttersprache und zeigen tiberdies durch
bereits ausgebildete Lernstrategien ein schnelles Voranschreiten im Lernprozess.

Zwischen diesen zwei Extremen siedeln sich die Kenntnisse, Fdhigkeiten und
Fertigkeiten der Teilnehmenden an.

33



34

Das Spektrum der Heterogenitédt innerhalb der Teilnehmergruppen lédsst sich

mit Blick auf die Bereiche ,schriftsprachliche® und , sprachliche Kompetenzen*

differenzierter durch die folgende Matrix veranschaulichen:

primare An-
alphabeten ohne
»Stifterfahrung*

funktionale An-
alphabeten

(in einem latei-
nischen oder
nicht lateinischen
Schriftsystem)

funktional
alphabetisierte
Zweitschrift-
lerner

Teilnehmende ohne
zweitsprachliche
Kompetenzen

Teilnehmende mit
grundlegenden
zweitsprachlichen
Kompetenzen

Teilnehmende mit
hoherzweitsprach-
licher Kompetenz
(mit einem Niveau
Gber A1)

Die dunkel markierten Bereiche innerhalb dieser Matrix stellen die beiden Pole im

Spektrum dar: Primére Analphabeten ohne ,Stifterfahrung” und ohne zweit-

sprachliche Kompetenz (Feld links oben) gegeniiber den in einer nicht-lateinischen

Schrift funktional alphabetisierten Teilnehmenden mit einer zweitsprachlichen

Kompetenz oberhalb des Al-Niveaus (Feld rechts unten). Die hellen Matrixfelder

versinnbildlichen alle weiteren im Alphabetisierungskurs vorkommenden

Kompetenzprofile.
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2.3 Kompetenzen im Bereich des autonomen Lernens

In Alphabetisierungskursen kommt dem Bereich des autonomen Lernens mit seinen
verschiedenen Aspekten eine sehr wichtige Rolle zu, da die Teilnehmenden haufig
aus einem bildungsfernen Umfeld stammen und aus diesem und anderen Griinden
die soziale Integration erschwert sein kann.!®

Daher ist dieser Aspekt unter Beriicksichtigung der vorhandenen Lernvorausset-
zungen durch entsprechende Unterrichtsmethoden zu férdern und bei der Ver-
mittlung der sprachlichen und schriftsprachlichen Kompetenzen zu beachten.”
Motivation und Nachhaltigkeit in den Alpha-Kursen werden gestérkt, wenn bei
den Teilnehmenden mit Hilfe der Lehrkraft die Bewusstheit fiir den eigenen Lern-
prozess und das Selbstvertrauen in die eigenen Moéglichkeiten entwickelt werden.
Unter Beachtung ihrer spezifischen Lebens- und Erfahrungswelt sollen die Teilneh-
menden u.a. Strategien und Techniken ausbilden, mit deren Hilfe sie ihre eigene
gesellschaftliche Realitdt bewusster analysieren und ihr Lernen selbststdndiger
organisieren konnen. Es gehtim weitesten Sinne um Selbstbestimmung und die
Befreiung aus Abhédngigkeiten durch die Entwicklung von Handlungskompetenzim
Unterricht und auBerhalb.

Uber die Bedeutung der Lernerautonomie fiir das lebenslange Lernen hinaus erhalt
die Forderung des selbstgesteuerten Lernens auch fiir den Besuch der h6heren
Kursabschnitte eine immens wichtige Bedeutung: Auf Grund von Schereneffekten
istmit einer deutlichen Heterogenisierung der Lernergruppen in h6heren Kurs-
abschnitten zu rechnen. Dieser Heterogenitédt kann nur durch eine starke Binnen-
differenzierung begegnet werden. Unabdingbare Bedingung fiir die Durch-
fihrung eines binnendifferenzierenden Unterrichts ist jedoch die Fahigkeit zum
selbstgesteuerten Lernen. In den folgenden Kapiteln wird daher an entsprechen-

den Stellen und durch Literaturhinweise im Einzelnen auf diese Aspekte verwiesen.

16 Siehe hierzu auch die einzelnen Fachbeitrage des Alfazentrums Wien (VHS Ottakring, u.a. Ritter,
2005, Alphabetisierung mit Migrantinnen: Kurse, die Unterschiede machen; Ritter, 2002, Autono-
me Zugange zur Textkompetenz in der Alphabetisierung mit Migrantinnen) in Aufsatzsammlung
unter www.alfazentrum.at.

17 Siehe hierzu und zum Weiteren die Kapitel VII, 5 und VII, 6 zu offenen Unterrichtsmethoden und
Binnendifferenzierung.
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2.4 Die Lebensumstande

Wéhrend in Alphabetisierungskursen in der Vergangenheit der Anteil der Frauen
im Durchschnitt deutlich iber dem der Médnner lag, kann es aktuell und zukiinftig
unter dem Einfluss verdnderter Rahmenbedingungen zu einer Zunahme des Anteils
der Manner kommen.”® Dabei finden sich Formen des priméren und funktionalen
Analphabetismus sowie des Zweitschrifterwerbs unter den Teilnehmenden beider-
lei Geschlechts. Auffillig ist allerdings, dass es sich bei den teilnehmenden Frauen
héufigum Personen ganz ohne Schul- und , Stift“-Erfahrung handelt.

Die Lebensumstidnde, in denen sich viele Teilnehmerinnen befinden, miissen
zusétzlich bei der Vorbereitung des Alphabetisierungsunterrichts berticksichtigt
werden.”” Bei vielen von ihnen sind auf Grund der familidren Situation und der
tradierten Rollenzuweisungen innerhalb der Familie besondere Schwierigkeiten
bei der Alphabetisierungsarbeit zu erwarten. Diese Teilnehmerinnen miissen
denregelmédBigen Besuch des Alphabetisierungskurses mit der Erledigung
zahlreicher hauslicher Aufgaben und der Erziehung von oftmals mehreren Kindern
vereinbaren. Ferner haben einige Teilnehmerinnen beziiglich ihrer Anstren-
gungen, der Schriftsprache machtig zu werden, mit erheblichem Widerstand inner-
halb der Familie zu kdmpfen. Das bedeutet, dass den Teilnehmerinnen in einigen
Familien beispielsweise bei der Betreuung von Kindern wenig Unterstiitzung zuteil
wird. Dies kann dazu fiihren, dass sie immer wieder dem Unterricht fernbleiben
oder gar iiber einen ldngeren Zeitraum fehlen.

Sollte die Nachfrage von Frauen, deren spezifischer kultureller, sozialer und famili-
drer Hintergrund einen Unterricht in gemischtgeschlechtlichen Kursen aus-
schlieBt, ausreichend sein, so kénnen Alphabetisierungskurse fiir Frauen einge-
richtet werden, die den spezifischen Bediirfnissen und Interessen dieser Teil-
nehmerinnen noch zielgerechter nachkommen. Die Durchfiihrung solcher Frauen-
Alphabetisierungskurse ist an das vorliegende Konzept gebunden.

18 Bislang machten Frauen mehr als zwei Drittel der Teilnehmenden aus. Beeinflussende GroRe ist
u.a. die moglich gewordene Verpflichtung bei Leistungsempfangern.

19 Vgl. hierzu auch Boulanger2001;2005.
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2.5 Reflexion der individuellen Lebens- und Lernumstande

Die durch die Lebensumstdnde bedingten Schwierigkeiten sind ein wesentlicher
Grund fiir die Notwendigkeit, bereits mit Beginn des Alphabetisierungsunterrichts
gemeinsam mit den Teilnehmenden die eigene Lebens- und Lernsituation fortlau-
fend zu analysieren, zu reflektieren und Lernziel-Etappen individuell abzustecken.

Ein erster Schritt auf diesem Weg sind die vor Kursbeginn im Kontext der Einstu-
fung zu ermittelnden individuellen Rahmenbedingungen des Teilnehmenden.?°
Diese Bewusstmachung der individuellen Lernumsténde bezieht sich z. B. auf die
tatsdchlichen Moglichkeiten der Teilnehmenden, sich auerhalb des Unterrichts mit
der deutschen (Schrift)Sprache zu beschéaftigen und auf diese Weise weiteres
sprachliches und schriftsprachliches Wissen ungesteuert zu erwerben oder bereits
im Unterricht erworbene Kompetenzen auf3erhalb des Kurses einzutiben.

Die Bedeutung dieses Reflexionsprozesses fiir den Lernverlauf kann abermals am
Beispiel zweier idealisierter Teilnehmertypen hervorgehoben werden:

Teilnehmende, die mehrere Kinder betreuen und sdmtliche hdusliche Tatigkeiten
wie Kochen, Einkaufen oder Saubermachen alleine erledigen miissen, haben

kaum Zeit, um sich nach dem Alpha-Kurs mit Lesen und Schreiben zu beschéftigen.
Zudem lebt ein Teil von ihnen in einem einsprachigen Familienverbund, in
welchem ausschlieBlich Herkunftssprachen gesprochen werden. Dariiber hinaus
sind nicht selten auch weitere Familienmitglieder schriftunkundig, wodurch

die Moglichkeiten, nicht nur sprachliche, sondern auch schriftsprachliche Anst68e
und Hilfen auBerhalb des Alphabetisierungsunterrichts zu erhalten, auf ein
Minimum schrumpfen.

Diesem Beispiel von Teilnehmenden mit sehr ungiinstigen Lernumstdnden stehen
Frauen oder Manner gegeniiber, die in einem deutschen Umfeld leben, das ihrem
Spracherwerbsprozess férderlich ist und diesen Anstrengungen wohlwollend gegen-
ibersteht. Zu dieser Gruppe konnen z. B. Zugewanderte gehdren, die mit einem/
einer deutschen Ehepartner/in verheiratet sind, selbst keine weiteren Familienan-
gehorigen in Deutschland haben und somit regelméBig darauf angewiesen sind,

20 Die furdie Ermittlung und fortlaufende Reflexion der individuellen Lernumstdnde und des Lernver-
haltens notwendigen Fragen, wie sie sich auch aus den Ausfiihrungen des folgenden Kapitels 2.6.
ergeben, kdnnen im Ansatz bereits wahrend eines kurzen Gespréchs bei der Einstufung gestellt
werden oder in anderer sinnvoller Weise bei der Kursanmeldung erfragt und fiir den weiteren
Kursverlauf festgehalten werden. Siehe dazu auch Kapitel IV und Anhang K.
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Deutsch zu héren und zu sprechen. Die Tatsache, dass in der Regel der/die deutsche
Ehepartner/in alphabetisiert ist, kann weitere Moglichkeiten er6ffnen, auBerhalb
des Alphabetisierungsunterrichts sowohl Anst68e als auch Hilfen im Lernprozess zu
erhalten.

2.6 Analphabetismus und Zweitschrifterwerb

Eine weitere Moglichkeit der Charakterisierung der zu erwartenden Teilnehmer-
gruppe bestehtin einer Differenzierung nach dem Grad bereits erworbener
schriftsprachlicher Kenntnisse in der Muttersprache. Man unterscheidet zwischen
primédren Analphabeten, funktionalen Analphabeten und Teilnehmenden,

die in einem nicht-lateinischen Schriftsystem alphabetisiert sind (so genannte
Zweitschriftlerner).

Unter der Bezeichnung primére Analphabeten werden Teilnehmende beschrieben,
dieinihrer Heimat keine Schule besucht haben. Sie verfiigen iber keine schrift-
sprachlichen Kompetenzen und konnten keine Schulerfahrungen sammeln.
Dieser Punkt kann von Bedeutung sein, da zu den Schulerfahrungen Arbeitsweisen
(Lernstrategien und -techniken) gehoren, die fiir die lehrwerksbezogene Arbeit

im Unterricht vorausgesetzt werden. Des Weiteren kann in vielen Fillen eine unge-
niigend ausgebildete Sprachbewusstheit in der eigenen Muttersprache ange-

fihrt werden. Diese drei Faktoren machen die Gruppe der priméren Analphabeten
zu der am langwierigsten zu unterrichtenden Teilnehmergruppe in der Alpha-
betisierungsarbeit.?

Beifunktionalen Analphabeten kann hingegen davon ausgegangen werden, dass
die Teilnehmenden in der Regel iiber einen ldngeren Zeitraum eine Schule besucht
haben. Die erworbenen schriftsprachlichen Kompetenzen in der Muttersprache
sind jedoch nicht ausreichend, sodass bei diesen Teilnehmenden zumindest von
Problemen beim Lesen und Schreiben in der Muttersprache auszugehen ist.*

Die Folge kann die Entwicklung von Vermeidungsstrategien sein, mit deren Hilfe
die Teilnehmenden Schreib- und Lesesituationen ausweichen. Dies fiihrt oft dazu,
dass die ehemals vorhandenen Kenntnisse und Fahigkeiten zum Teil verlernt werden
(sekundérer Analphabetismus).

21 Zuden Kompetenzen von primdren Analphabeten siehe auch Feldmeier (2005a).
22 Siehe hierzu z.B. Szablewski-Cavus 2001.
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Zu dieser Gruppe gehoren viele der Lernenden, die im Bereich DaZ als ,,Jlernungewohnt*
bezeichnet werden. Sie kommen in vielen Fdllen mit den schriftsprachlichen
Anforderungen des Deutschunterrichts nicht zurecht und weisen bei verschiedenen
Arbeitsweisen des heutigen Zweitsprachenunterrichts, z.B. im Umgang mit
Computern oder Nachschlagewerken, und bei Lernstrategien Schwierigkeiten auf.
Solche Lernende werden im unguinstigsten Fall im Deutschkurs ,,mitgezogen®,

ohne dass eine Chance besteht, den wachsenden sprachlichen und schriftsprach-
lichen Anforderungen gerecht zu werden.

Die dritte Gruppe bilden Teilnehmende, die in einem nicht-lateinischen Schriftsystem
funktional alphabetisiert sind.** Die Teilnehmenden dieser Gruppe, im Weiteren
Zweitschriftlerner genannt, haben im Idealfall die Schule iiber einen ldngeren

Zeitraum besucht und sind in einem nicht-lateinischen Schriftsystem alphabetisiert.

Arbeitsweisen im Umgang mit Biichern sind ihnen bekannt. Sie konnen auf3erdem
auf zahlreiche Lernstrategien zuriickgreifen und machen folglich im Kurs gro3e
Fortschritte beim Erwerb der zweiten Schrift. Daher kann bei dieser Zielgruppe, fiir
die der Zugang zur Schreib- und Lesefdhigkeitim Deutschen erheblich leichter ist,
eine vergleichsweise steile Progression verfolgt werden.

Allerdings kénnen auch in einem nicht-lateinischen Schriftsystem alphabetisierte
Teilnehmende gleichzeitig funktionale Analphabeten sein, wenn ihre schriftsprach-
lichen Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten nicht ausreichen, um etwa kurze
Texte in ihrer Muttersprache zu verstehen. Eskann dann nicht im selben MaBe von
schnellen Fortschritten im Alpha-Kurs ausgegangen werden.

23 Die Arbeit mit dieser Gruppe wird in Teilen der Literatur zur Erwachsenenalphabetisierung mit der
ungliicklichen Bezeichnung ,Umalphabetisierung* beschrieben. Da dieser Terminus implizieren
kann, dass die herkunftssprachlichen Schreib- und Lesekompetenzen aufgegeben werden sollen,
steht der Gebrauch eines solchen Begriffs im Widerspruch zum Menschenrecht auf Grundbildung
in der Muttersprache, zum Mehrsprachigkeitsbekenntnis der Europdischen Union sowie auch zum
Integrationsverstandnis, das dem Alphabetisierungskurs zugrunde liegt. In diesem Konzept wird
deshalb der Begriff ,,Zweitschriftlerner” verwendet.
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1. Bundeseinheitliches Einstufungsverfahren

Die modulare Struktur des Basis-Alpha-Kurses und der Aufbau-Alpha-Kurse bietet
die Moglichkeit einer Einstufung der Teilnehmenden geméaB ihren bei Kurseinstieg
bereits vorhandenen Kenntnissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten. Die addquate
Einstufung in passende Kursabschnitte ist insofern von groer Bedeutung, da durch
sie gewdhrleistet wird, dass die Teilnehmenden die bestmégliche Betreuung und
Forderung innerhalb eines Alpha-Kurses erhalten.

Zur Einstufung der Zielgruppe fiir Alphabetisierungskurse liegt durch den integrierten
Alpha-Baustein im verbindlichen ,Einstufungssystem fiir die Integrationskurse in
Deutschland® seit2007 ein bundeseinheitliches standardisiertes Einstufungsverfahren
vor. Es stellt zunachst den grundsétzlichen Alphabetisierungsbedarf eines Teil-
nehmenden fest und fithrt damit im Resultat zu einer Empfehlung fiir die Teilnahme
an einem Alphabetisierungskurs. Dariiber hinaus erlaubt das Verfahren eine grobe
Zuordnung zu den beschriebenen drei Hauptzielgruppen der Alphabetisierungskurse
(primére und funktionale Analphabeten sowie Zweitschriftlerner).

Das Einstufungsverfahren, insbesondere der Alpha-Baustein, sollte stets von erfahrenen
Lehrkraften durchgefiihrt werden, die tiber umfangreiche Erfahrungenim
DaZ-Bereich und moglichst auch iiber Erfahrungen im Alphabetisierungsbereich
verfiigen. Denn eine zielgenaue und teilnehmerorientierte Einstufung in passende
Kursabschnitte des Alphabetisierungskurses hdngt neben den Ergebnissen des Ein-
stufungstests, einschlieBlich des miindlichen Gespréchs, im Wesentlichen auch

von der Einschatzung der Lern- und Lebenssituation der getesteten Person durch die
testende Lehrkraftab.
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2. Testbeschreibung ,,Einstufungssystem fir die
Integrationskurse in Deutschland“

Das Einstufungsverfahren besteht aus drei Bausteinen:

B einem Baustein zur Ermittlung der miindlichen Sprachkompetenz
B einem Baustein zur Ermittlung der schriftlichen Sprachkompetenz
B einem Baustein zur Feststellung von Alphabetisierungsbedarf

Die Durchfiihrung dieses Einstufungsverfahrensistin sechs Einzelschritte unter-
teilt:

Mindlicher Baustein: Interview (obligatorisch)
Mindlicher Baustein: Gespréch (bei Bedarf)
Mindlicher Baustein: Bilder (bei Bedarf)
Schriftlicher Baustein /alternativ: Alpha-Baustein
Lernberatung

ou s wN e

Kurszuordnung

Die Schritte 1-4 konnen in einen variablen Ablauf gebracht werden, gemas den Vor-
schlagen in der ,Handreichung fiir Einstufende®, S. 6, die den Testunterlagen
beigefiigtist. Diese Handreichung ist von den Priifungsverantwortlichen und den
einstufenden Lehrkraften als Grundlage fiir die Durchfiihrung des Einstufungs-
verfahrens heranzuziehen.

Waéhrend das Interview auch dazu dient, die Daten der Teilnehmer sowie ihre Lern-
voraussetzungen zu erfassen, werden in den fakultativen Teilen des miindlichen
Bausteins wie auch im schriftlichen Baustein Kenntnisse in der deutschen Sprache
in aufsteigender Progression festgestellt.
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Der miindliche Baustein umfasst die Niveaustufen Albis Bl und besteht aus drei
Aufgaben, von denen zwei nur im Bedarfsfall eingesetzt werden. Der schriftliche
Baustein umfasst ebenfalls die Niveaustufen Albis Bl. Es handelt sich um zehn
kontextualisierte Aufgaben zu Wortschatz, Grammatik und Leseverstehen mit
insgesamt 65 Items.

Der Baustein zur Alphabetisierung umfasst eine Analyse und zehn Aufgaben. Er
wird im Bedarfsfall bei Hinweisen auf unzureichende schriftsprachliche Kompe-
tenzen alternativ zum schriftlichen Baustein eingesetzt.

Lernberatung und Kurszuordnung stehen immer am Ende des Einstufungsver-
fahrens. Teil der Lernberatung ist die Frage, ob der Besuch eines zielgruppenspezi-
fischen Integrationskurses, also beispielsweise des Alphabetisierungskurses, nahe
gelegt werden soll.

Die Auswertung der einzelnen Testbausteine erfolgt entsprechend den Angaben
in der ,Handreichung fiir Einstufende®. Das Gesamtergebnis der Einstufung ist fiir
jeden einzelnen Teilnehmer auf einem Ergebnisbogen zu dokumentieren und ein
Jahrlang vom Kurstrager zu archivieren.
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Ziele
I I I

1. Anforderungen an ein integratives
Unterrichtsmodell

Ein Konzept, in welchem die vollstdndige ,Verschmelzung*® von DaZ- und Alphabetisie-
rungsbereich vorgesehen ist, > setzt eine gleichbedeutende Vermittlung schriftsprach-
licher und sprachlicher Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten voraus. Bei der Wahl
von Inhalten, Themen und der Festlegung des Zeitpunktes fiir ihre systematische
Einfitihrung miissen die hohen didaktischen Anforderungen bedacht werden, die sich
aus der gleichzeitigen Berticksichtigung von mindestens zwei ineinander greifenden
und sich gegenseitig bedingenden Progressionslinien — der miindlichen und der schrift-
sprachlichen - ergeben.

Daraus erwachsen folgende Probleme:

B Inden ersten Kursabschnitten besteht grundsatzlich die Schwierigkeit, dass die
miindlichen Sprachkompetenzen der Teilnehmenden nicht ohne Weiteres
schriftsprachlich umgesetzt werden kdnnen. So kénnen primare Analphabeten
ohne Deutschkenntnisse und Stifterfahrung in relativ kurzer Zeit, noch innerhalb
des ersten Kursabschnitts im Basis-Alpha-Kurs, Redemittel wie ,,Guten Tag, mein
Nameist...“ oder ,,Wie heiBen Sie?“ erlernen, um sich selbst vorzustellen und nach
dem Namen des Gesprachspartners zu fragen. Die Ausbildung der notwendigen
Kenntnisse, Fadhigkeiten und Fertigkeiten, um solche Redemittel lesen und schrei-
ben zukénnen, nehmen jedoch eine deutlich langere Zeit in Anspruch.

B Diegleichzeitige Berticksichtigung beider Progressionslinien und die Notwendigkeit
einer modularen Differenzierung fithrt dazu, dass die ersten Kursabschnitte von
sprachlichen und schriftsprachlichen Anfangern und die letzten Kursabschnitte von
sprachlich und schriftsprachlich Fortgeschrittenen besucht werden. Insbesondere

24 Im Weiteren ,Verschmelzungskonzept“ genannt.
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Teilnehmende, bei denen die Schere zwischen sprachlichen und schriftsprachlichen
Kompetenzen sehr stark auseinander klafft, kdnnen aus diesem Grund nicht
entsprechend allihren Kenntnissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten genau eingestuft
werden.

B Selbstbeieiner ,genauen” Einstufung sind Schereneffekte, die auch im Daz-
Bereich tiblich sind, verstarkt zu erwarten. Da die Teilnehmenden auBerhalb des
Unterrichts mehr sprachlichen als schriftsprachlichen Input erhalten, kénnen
sichihre sprachlichen Kompetenzen schneller entwickeln. So kénnen primére
Analphabeten ohne Deutschkenntnisse nach einem ldngeren Aufenthaltim
deutschsprachigen Raum und im Kontakt mit der deutschen Sprache miindliche,
kommunikative Kompetenz erwerben. Schriftsprachliche Kompetenzen
dagegen kdnnen kaum ungesteuert erworben werden. Selbst Kinder im besten
Lernalter und unter guten Bedingungen eignen sich ohne Unterrichtung das
Lesen und Schreiben - von Ausnahmeféllen abgesehen - nicht an.

Trotz der aufgezéhlten strukturell bedingten Schwierigkeiten bietet eine AuBendiffe-
renzierung in Niveaustufen groBe Vorteile. Eine differenzierte Kursstruktur und die
daraufbasierende Einstufung fithren zwar nicht zu véllig homogenen Gruppen, doch
tragen sie dazu bei, dass zumindest im Basis-Alpha-Kurs und Aufbau-Alpha-Kurs A
extrem heterogene und kaum zu unterrichtende Gruppen vermieden werden. Binnen-
differenzierung bleibt dennoch ein besonders wichtiger Aspektin der gesamten
Alphabetisierungsarbeit, insbesondere in den Aufbau-Alpha-Kursen Bund C, da dort
mit einerimmer deutlicheren Heterogenitdt zu rechnen ist.?®

25 Die Bildung von Teilnehmergruppen, welche ausschlieBlich aus Zweitschriftlernern bestehen, so
wie es zurzeit in einigen Einrichtungen mit einem sehr starken Teilnehmerzulauf geschieht, steht
nicht im Widerspruch zum vorliegenden Konzept. Fiir eine schematische Darstellung der Struktur
von Alpha-Kursen siehe Anhang B und C.
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2. Ziele des Alphabetisierungskurses

Wie bereitsin der Einleitung angemerkt, werden mit der Alphabetisierungsarbeit
dreiglobale Ziele angestrebt:

Zum Ersten soll versucht werden, dem Ziel der funktionalen Alphabetisierung
moglichst nah zu kommen. Zum Zweiten soll die soziale Integrationsfahigkeit der
Teilnehmenden durch Autonomie férdernde und an Nachhaltigkeit orientierte
Unterrichtsmethoden gestarkt werden.?® Zum Dritten wird - eng gekoppelt an die
beiden erstgenannten Ziele - die Vermittlung von Deutschkenntnissen bis zur
Niveaustufe A2.2 nach dem GER angestrebt.

Dem drittgenannten Ziel, der Vermittlung von Sprachkenntnissen bis zum Sprach-
niveau A2.2, ndhernsich die Teilnehmenden je nach anfanglichen Kenntnissen,
Fahigkeiten und Fertigkeiten im sprachlichen und schriftsprachlichen Bereich
unterschiedlich stark an:

B Fireinen groBen Teil der Lernenden wird das Sprachnivau A2.2 als realistisches
Ziel erachtet. Diese Gruppe wird vorrangig durch Teilnehmende gebildet, die
bereits zu Beginn der Alphabetisierungsarbeit tiber schriftsprachliche Kompe-
tenzen verfiigen. Es kdnnen beispielsweise Teilnehmende mit einigen Jahren
Schulerfahrung oder primére Analphabeten sein, die zuvor schon Alphabetisie-
rungskurse im Rahmen anderer Forderprogramme besucht haben.

B FirTeilnehmende in der Gruppe der primédren Analphabeten ohne , Stifterfah-
rung*“ wird das Erreichen des Sprachniveaus A2.1als realistisches Ziel erachtet.
Hinsichtlich der Aktivitdten und Typen sind jedoch unterschiedliche Kompetenz-
profile zu erwarten. Es werden nicht alle Personen dieser Teilnehmergruppe in
allen Fertigkeiten das Niveau A2.1 erreichen.

B Fureinzelne Teilnehmende, welche zu Beginn der Alphabetisierungsarbeit tiber
sehr hohe sprachliche und schriftsprachliche Kenntnisse, Fihigkeiten und Fer-
tigkeiten verfiigen, etwa fiir Teilnehmende mit mehreren Jahren Schulerfahrung
im Herkunftsland (funktionale Analphabeten), ist ein sprachliches Ziel oberhalb
des Niveaus A2.2 moglich. Dieses sprachliche Ziel giltin verstarktem MaBe fiir die
Gruppe der funktional alphabetisierten Zweitschriftlerner.?

26 Siehe auch Boulanger (2001); vgl. weiter FuBnote 1; im Weiteren dazu: Kap. VI, 5-6.

27 Zum jetzigen Zeitpunkt lasst sich noch nicht exakt angeben, wie hoch der Anteil an Zweitschrift-
lernern, priméaren und funktionalen Analphabeten ist.
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Sprachliche Ziele oberhalb von A2.2 werden im Allgemeinen nichtim Alpha-Kurs
selbst erreicht. Die dort vermittelten Kursinhalte reichen in der Regel hochstens
an das Sprachniveau A2.2 heran. Jedoch ermdglicht die Struktur des vorliegenden
Konzeptes diesen beiden letztgenannten Teilnehmergruppen einen Wechsel zu
einem anderen Integrationskurs fiir spezielle Zielgruppen oder auch zu einem
allgemeinen Integrationskurs, in welchen sprachliche Ziele bis zum Sprachniveau
Blverwirklicht werden kdnnen. 2

Eine sprachliche Férderung fiir einzelne, sehr fortgeschrittene Lerner oberhalb des
A2.2-Niveaus kann von den Lehrkraften mittels Binnendifferenzierung prinzipiell
auch innerhalb eines Alpha-Kurses vorgenommen werden, wenn dies die Unter-
richtssituation erlaubt. Curriculare Vorschldge hierzu werden im vorliegenden
Konzept jedoch nicht unterbreitet. In solchen Féllen sind auf der Grundlage des
.Konzeptes fiir einen bundesweiten Integrationskurs*“ die fiir die Integrationskurse
vorgesehenen, auf Bl hinfithrenden Unterrichtsmaterialien einzusetzen. Dies sollte
aber nur dann geschehen, wenn ein Wechsel in eine andere Kursart nicht als sinn-
voll erachtet wird oder aus anderen zwingenden Griinden nicht moglich ist.

Die Umsetzung der genannten Ziele hat eine starke Teilnehmerorientierung zur
Konsequenz. Hierzu gehort die Einbeziehung des Wissens, der Erfahrungen, der
Interessen und der personlichen Ziele der Teilnehmenden in den Unterricht. Auch
miussen psychologische Faktoren bericksichtigt werden.

In diesem Sinne ist es auch Ziel des Unterrichts, sich mit den Ursachen und Folgen
des Analphabetismus auseinander zu setzen, um der Entstehung von Vermeidungs-
strategien entgegenzuwirken. Die Beschaftigung mit der Lebenssituation der
Teilnehmenden sollte innerhalb eines handlungsorientierten und erwachsenenge-
rechten Unterrichtsstils Raum finden. Dies soll zu einem unbeschwerteren Umgang
der Teilnehmenden mit ihren sprachlichen und schriftsprachlichen sowie zu einem
selbstbewussteren Umgang mitihren gesellschaftlichen Méglichkeiten fithren.

28 Ein Wechsel kann nur dann erfolgen, wenn die Teilnehmenden nach fachkundiger Meinung der
Lehrkraft die sprachlichen und schriftsprachlichen Voraussetzungen zur Teilnahme an einer ande-
ren Integrationskursart erfillen.
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Entscheidend fiir eine erfolgreiche Umsetzung des Konzeptesist, dass alle genannten
Ziele konsequent verfolgt werden. Dies betrifft im besonderen MaBe die Ziele, die
firdie Verwirklichung eines binnendifferenzierten Unterrichts eine unabdingbare
Bedingung darstellen: Lernerautonomie, damit verbunden auch methodisches
Wissen, und Materialherstellung. Das muss sich nicht nurin der Wahl der Inhalte,
sondern auch in der dafiir benétigten Zeit niederschlagen. Konkret hei3t das,

dass fiir die (schrift)sprachlichen Ziele und fiir die Férderung von Lernerautonomie
anndhrend gleiche Stundenvolumina eingeplant werden sollten. Beriicksichtigt
man noch die Materialherstellung, so sollte die Umsetzung bezogen auf die Gesamt-
forderungsdauer mit den folgenden prozentualen Anteilen bedacht werden:

sprachliche Férderung mit ca. 25-30%

schriftsprachliche Forderung mit ca. 25-30%

Forderung der Lernerautonomie mit ca. 25-30%

Herstellung teilnehmerorientierter Unterrichtsmaterialien mit ca. 5-10%

Weitere Ziele wie interkulturelle Kompetenz oder Medienkompetenz
mitca.5-10%

Diese Bereiche sollten nicht unabhéngig voneinander entwickelt und unterrichtet
werden. Die Forderung sprachlicher und schriftsprachlicher Kompetenzen, der
Lernerautonomie oder weiterer Kompetenzen hat integrativ zu geschehen. So ge-
sehen, relativiert sich die auf den ersten Blick scheinbare Reduzierung der Stunden-
anzahlinnerhalb der einzelnen Bereiche: Indem wir sprachlich férdern, férdern wir
schriftsprachlich.

Gleichzeitig schlieBt die Forderung von Lernerautonomie in keinem Fall die Férde-
rung der anderen Bereiche aus. Die obige Aufteilung stellt daher eher die Not-
wendigkeit heraus, alle als wichtig erachteten Bereiche mit ausreichend Zeit und
Energie integrativzu behandeln. Nur auf diese Weise konnen Synergieeffekte
erzielt werden.
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Im Folgenden werden detailliert die Inhalte beschrieben, die zur Umsetzung der
genannten Ziele als sinnvoll erachtet werden. Auf Grund der vorgesehenen stark
zyklischen Progression tiberschneiden sie sich dabei im Basis-Alpha-Kursund in den
Aufbau-Alpha-Kursen A, Bund C zum Teil. Das Konzept erortert die schriftsprach-
lichen Inhalte eingehender als die sprachliche Progressionslinie, da gerade auf diesem
Gebiet teilweise Neuland betreten wird: Es kann kaum auf vorhandene Literatur
Bezug genommen werden.?®

Im schriftsprachlichen Bereich ist die Vermittlung grundlegender Kompetenzen,
die als ,rein”“ technische Seite der Alphabetisierungsarbeit bezeichnet werden
konnen (Grundalphabetisierung) 3, vorrangig innerhalb des Basis-Alpha-Kurses zu
verorten. Im Aufbau-Alpha-Kurs A wird dieses grundlegende Wissen wiederholt
und ausgebaut. Im Verlauf der Aufbau-Alpha-Kurse B und C konnen die Teilnehmen-
denineinem stark individualisierten Unterricht durch die Festigung der bisherigen
Inhalte und deren Ausbau das Sprachniveau A2.2 erreichen.

29 Zurdetaillierteren Beschreibung der sprachlichen Progressionslinie bis zum Niveau A2.2 wird
auf die einschlagige Fachliteratur und die Erfahrungen aus allgemeinen Integrationskursen mit
langsam lernenden Teilnehmenden verwiesen.

30 Unter Grundalphabetisierung wird hier die Vermittlung der Kenntnisse und Fahigkeiten ver-
standen, die fur das Erlesen von Wortern notwendig sind. Hierzu gehéren z.B. Kenntnisse zu
Buchstaben, Buchstabengruppen sowie die Fahigkeit zur Synthese und Analyse von Wértern. Die
Grundalphabetisierung stellt in dieser Hinsicht lediglich die ,,rein technische* Seite der Alphabe-
tisierungsarbeit dar. Trotz einer didaktischen Konzentration auf den Erwerb dieser Fertigkeiten
zu Kursbeginn sollten aber so friih wie moglich auch funktionale und soziale Literalitatsaspekte
inden Unterrichtintegriert werden, so wie dies in diesem Konzept auch ausfihrlicher fir den
fortschreitenden Kursverlauf (dazu auch Kap. VI.1.1.5.,VI.1.2.3. und vor allem Kap. VII. 5.5.) und im
Anhang (curriculare Vorschldge) beschrieben ist. Notwendig fiir eine abgeschlossene funktionale
Alphabetisierung ist die absolut sichere Beherrschung der Kenntnisse und die Automatisierung
der erworbenen Fihigkeiten, sodass ein Ubergang vom ERLESEN zum direkten ERKENNEN von
Wortern vollzogen wird. Diese notwendigen Fertigkeiten werden insbesondere in den folgenden
Kursabschnitten des Aufbau-Alpha-Kurses entwickelt.
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Im sprachlichen Bereich ist eine stdrkere Gewichtung der miindlichen Sprachver-
mittlung ebenfalls im Basis-Alpha-Kurs zu erkennen, welche sich vornehmlich
durch die Diskrepanz zwischen den sprachlichen und schriftsprachlichen Méglich-
keiten in den ersten Kursabschnitten ergibt.*

31 Siehe hierzu Kapitel V.1.
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1. Inhalte des Basis-Alpha-Kurses

Priméres Ziel des Basis-Alpha-Kurses ist es, Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten
zuvermitteln, die fiir den Besuch des Aufbau-Alpha-Kurses A notwendig sind. Mit
ihrem Erwerb werden die Grundalphabetisierung und die Vermittlung elementarer
Deutschkenntnisse —insbesondere im miindlichen Bereich - abgeschlossen.??

Weiteres Ziel ist die Hinfithrung der Teilnehmenden zu einer selbstgesteuerten und
lernerzentrierten Arbeitsweise, welche fiir die Arbeit in den Aufbau-Alpha-Kursen

A, Bund Czum Teil vorausgesetzt wird. Anzubahnen ist zudem die Umsetzung
weiterer Ziele im Bereich der interkulturellen Kompetenz, der Landeskunde, der
Medienkompetenz oder auch von Themen aus der Grundbildung®, welche etwa im
Kontext von Projektarbeit angesprochen werden kénnen.

Ein zuséatzliches Ziel liegt in der Herstellung von Unterrichtsmaterialien, da diese
eine wichtige Grundlage fiir eine erfolgreiche binnendifferenzierende und
lernergesteuerte Alphabetisierungsarbeit darstellen. Hierbei ist anzustreben, dass
moglichst jeder Teilnehmende einen Satz an selbst erstellten Unterrichtsmaterialien
besitzt, mit welchen im Kurs selbst oder auch auBerhalb des Kurses gearbeitet
werden kann. An der Herstellung von Unterrichtsmaterialien sollte kontinuierlich
ab dem Basis-Alpha-Kurs, vorwiegend aber in den Aufbau-Alpha-Kursen A und B
gearbeitet werden.

32 Alselementare Deutschkenntnisse im Basis-Alpha-Kurs wird ein miindliches Niveau um Al.1ver-
standen. Hierbei sollte bedacht werden, dass je nach Zusammensetzung der Gruppen im ersten
Kursabschnitt die Vermittlung von mindlichen Deutschkenntnissen starker in den Fokus riicken
kann. Dies trifft insbesondere auf Teilnehmergruppen im Kursabschnitt 1 mit einem sehr hohen
Anteil an Lernern ohne mindliche Deutschkenntnisse zu. Da eine Einfiihrung schriftsprachlicher
Kompetenzen in der Zweitsprache Deutsch ohne eine zweitsprachliche Basis nicht gelingen
kann, muss von den Lehrkraften vor Ort entschieden werden, welche schriftsprachlichen Inhalte
tatsachlich im ersten Kursabschnitt behandelt werden und welche gegebenenfalls zu einem
spateren Zeitpunkt zu beriicksichtigen sind, um auf diese Weise die mindliche Vermittlung von
grundlegenden Deutschkenntnissen zu forcieren.

33 Unter Grundbildung werden im Folgenden grundlegende Kenntnisse in Mathematik und weiteren
Bereichen wie Geschichte, Politik, Biologie, Physik etc. verstanden. Ein Teil dieser Grundbildungs-
bereiche ist auch Gegenstand des ,,Curriculums fiir einen bundesweiten Orientierungskurses*
und wird auch dort angesprochen. Im Rahmen von Gruppendiskussionen oder etwa Projekten
konnen derartige Unterrichtsstoffe auch im fortgeschrittenen Alphabetisierungskurs thematisiert
werden.
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1.1 Schriftsprachliche Kompetenzen

1.1.1 Die Einfiihrung von Buchstaben

Besondere Bedeutung kommt der Vermittlung von Buchstabenkenntnissen zu. Die
Teilnehmenden des ersten Kursabschnitts lernen die Buchstabenlautwerte der 29
Buchstaben kennen, welche im deutschen Alphabet vorkommen.3*

Mit Blick auf die Ausbildung von Synthesefdhigkeit ist dabei unabdingbar, dass nicht
die Buchstabennamen, sondern deren Lautwerte gelernt werden. Erfahrungs-
gemaB sind im Alphabetisierungsunterrichtimmer wieder Teilnehmende zu finden,
die iber einige Buchstabenkenntnisse verfiigen, obwohl sie keine Schule besucht
haben. In vielen Fillen haben diese Teilnehmenden versucht, mit Hilfe von Verwandten
oder mit Hilfe ihrer Kinder schriftsprachliche Kenntnisse zu erwerben. Proble-
matischistdabei, dass in der Regel die Buchstabennamen und nicht die Buchstaben-
lautwerte gelernt wurden. In einigen Féllen ist die Aufgabe der Kursleitenden,

ein Umlernen vom Buchstabennamen zum Buchstabenlautwert einzuleiten, sofern
die Teilnehmenden Schwierigkeiten bei der Synthese zeigen.

Die Buchstabenlautwerte konnen nach der Vorkommenshéaufigkeit der Buchstaben
eingefiihrt werden. Eine Alternative hierzu ist, Buchstaben auf der Basis von
personlich bedeutsamen Wortern und Sdtzen wie z. B. ,Mein Name ist ...“ *® einzu-
fihren. Es wird davon abgeraten, die Buchstabeneinfithrung nach einer streng
synthetischen Vorgehensweise vorzunehmen. Im Sinne eines methodenintegrieren-
den Unterrichtsstils und einer Teilnehmer- und Handlungsorientierung ist es
durchaus moglich, Worter im Alpha-Kurs zu lesen und/oder zu schreiben, die noch
nicht eingefiihrte Buchstaben enthalten.

34 DieBuchstaben,a*, 06", ,u“und,B“werden hier dazu gezahlt. Der Buchstabe ,,q“ wird nicht hin-
zugenommen, da dieser in Verbindung mit dem Buchstaben ,,u* als Buchstabengruppe vorkommt
und dementsprechend in der Auflistung der Buchstabengruppen aufgefiihrt wird (siehe hierzu
Anhang F).

35 Soferndiese personlich bedeutsamen Worter/Satze aus dem Deutschen stammen, spiegelt sich
in der Regel die Vorkommenshaufigkeit darin wider. Wie Buchstaben letztendlich eingefiihrt
werden, betrifft die Methodik, weshalb sich jede Vorgehensweise auch am jeweiligen praktischen
Nutzen fiir die Teilnehmenden auszurichten hat. Curriculare Vorschlage sind als Hilfestellung
gedacht, nicht als Pflichtschema.
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Im Anhang E finden sich drei unterschiedliche Haufigkeitslisten, die lediglich als
Orientierung fiir Kursleiter dienen sollen und keine starre Vorgabe darstellen.

Im Unterricht sollten Kursleiter beispielsweise die Anregungen der Teilnehmenden
aufgreifen, sodass die Reihenfolge, in der die 29 Buchstaben des deutschen Alpha-
bets eingefiihrt werden, von Kurs zu Kurs Unterschiede aufweisen wird. Wichtigstes
Kriterium fiir die Gewéhrleistung einer teilnehmerorientierten Einfithrung der
Buchstaben(gruppen) bleibt die im Unterricht von den Teilnehmenden selbst ausge-
hende ,Bedarfsmeldung”“ von Wértern und Buchstaben.3¢

Trotz unterschiedlicher Lerngeschwindigkeiten in einzelnen Gruppen sollte ver-
sucht werden, die Buchstabeneinfiihrung innerhalb von Kursabschnitt1abzu-
schlieBen. Hierbei darf die systematische Einfithrung von Inhalten nicht mit deren
Beherrschung durch die Teilnehmenden gleichgesetzt werden: Falls einzelnen
Teilnehmenden die ersten 100 UE nicht ausgereicht haben, um samtliche Buchsta-
ben zu erlernen, istihnen die Moglichkeit gegeben, durch die regelmaBigen
Buchstabenwiederholungen vorwiegend in den Kursabschnitten 2 und 3 das bis
dahin erworbene Wissen zu ergdanzen. Buchstabenkenntnisse sollten auch deshalb
in jedem weiteren Kursabschnitt des Basis-Alpha-Kurses und gegebenenfalls
auchin den Kursabschnitten des Aufbau-Alpha-Kurses A regelmé&Big wiederholt
werden, um ein Verlernen zu verhindern und Seiteneinsteigern zu ermdoglichen,
ihre bereits vorhandenen Kenntnisse in diesem Bereich zu ergdnzen.

Aus methodischen Griinden wird der Einfithrung der Druckschrift Vorrang gegenii-
ber der Einfithrung einer gebundenen Schrift gegeben.

Des Weiteren sind im Unterricht zu behandeln:

B die Ausbildung der Féhigkeit zur Buchstabenerkennung bei unterschiedlichen
Schrifttypen (bereits im Basis-Alpha-Kurs),

B dasLesenvon Schreibschrift (evtl. auch erstim Aufbau-Alpha-Kurs A, Bund/oder
C)und

B die Ausbildung einer personlichen Handschrift unter schreib6konomischen
Gesichtspunkten (evtl. auch erstim Aufbau-Alpha-Kurs A, Bund/oder C).

36 Werdenim Unterricht offene Unterrichtsmethoden eingesetzt, so wird die Progression der
Buchstaben u. U.von den Teilnehmenden selbst festgelegt. Es muss jedoch von der Lehrkraft
abgewogen werden, inwieweit und in welchem Umfang bereits zu Beginn der Alphabetisierungs-
arbeit offene Unterrichtsmethoden verwendet werden und die Teilnehmenden in der Lage sind,
selbstverantwortlich Progressionen festzulegen. Siehe hierzu Kapitel VII. 5.
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Zur Vermittlung von Buchstabenkenntnissen gehort auch die Behandlung fol-

gender Aspekte:

37

Eine 6konomische Schreibweise: Ihre Vorziige liegen in der Moglichkeit eines
ziigigen Schreibtempos, welches den Lernfortschritt in den Aufbau-Alpha-
Kursen A, Bund Cbegiinstigt® : Vorrangig sollte mit dafiir geeigneten Ubungen
im ersten und zweiten Kursabschnitt des Basis-Alpha-Kurses darauf geachtet
werden, da hier noch Teilnehmende zu finden sind, die keine Bewegungsmuster
automatisiert haben. Fir sie stellen gerade die ersten 200 UE den idealen
Zeitpunkt dar, um die Bewegungsmuster zu erlernen. Auf eine 6konomische
Schreibweise ist dennoch auch im dritten Kursabschnitt des Basis-Alpha-Kurses
zu achten und es gilt, diese gegebenenfalls durch gezielte Ubungen zu
verbessern.

BeiTeilnehmenden, die bereits tiber schriftsprachliche Kompetenzen verfigen,
kann in der Praxis beobachtet werden, dass unékonomische Bewegungsmuster
bereits automatisiert ablaufen. In diesen Fallen ist von der Lehrkraft festzustellen,
ob diese undkonomischen Bewegungsmuster zu einer unerwiinschten Ver-
ringerung des Schreibtempos und zu einer ausgepragten Verschlechterung des
Schriftbildes fiihren. In einem solchen Fall muss der Versuch unternommen
werden, durch gezielte Ubungen schreibékonomische Bewegungen auszubil-
den. Kann aber die Schrift trotz unékonomischer Schreibweise von der Lehrkraft
und von anderen Teilnehmenden ohne Schwierigkeiten gelesen werden und
istder Teilnehmende in der Lage, sein Schreibtempo den wachsenden Anforde-
rungen des Alphabetisierungsunterrichts anzupassen, so sind diesbeziiglich

keine weiteren methodischen MaBnahmen einzuleiten.

Die Bewegungsmuster fiir die einzelnen Buchstaben kénnen Alphabetisie-
rungslehrwerken oder Fibeln entnommen werden, auf die im Anhang L dieses

Konzeptsin einer Auflistung méglicher Unterrichtsmaterialien verwiesen wird.

Eine geeignete Stifthaltung und graphomotorische Aspekte: Gerade bei
,Stiftanfangern“ konnen Schreibiibungen sehr schnell zu Verkrampfungen

Hierzu gehéren mehrere Kriterien, die sich aus der Tatsache herleiten lassen, dass im deutschen
Schriftsystem von links nach rechts geschrieben wird. So sollte die Produktion eines Buchstabens
moglichst rechts (unten) beendet werden, auch wenn sich diese Faustregel bei einigen Buchsta-
ben nicht verwirklichen ldsst, etwa beim kleinen ,,b“. Bei Buchstaben wie ,,n“ oder ,,e* kann jedoch
darauf geachtet werden, dass der Endpunkt rechts liegt. Als zweite Faustregel bei der Produktion
von Buchstaben gilt: ,,von oben nach unten, von links nach rechts“. Das bedeutet, dass etwa im Falle
des kleinen Buchstabens ,,b* die Stiftfiihrung beim senkrechten Strich oben beginnt und nach unten
fiihrt und schlieRlich im rechts liegenden Halbkreis von oben nach unten fortgesetzt wird.
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fithren. Um diese zu vermeiden, sollte darauf geachtet werden, dass beim Schrei-
ben derso genannte Dreifingergriff zum Einsatz kommt, d. h. dass der Stift
zwischen Daumen, Zeige- und Mittelfinger gehalten wird. Aufgabe in den ersten
Kursabschnitten ist es auch, alternative Dreifingergriffe einzufiihren, sodass auf
diese Weise die Teilnehmenden den fiir sie geeignetsten Haltegriff herausfinden.*®

Die Stift fihrende Hand sollte auf der Schreibunterlage liegen und nicht etwa
oberhalb der Schreibunterlage gefiihrt werden. Wichtig ist auch, dass die Stiftfiih-
rung durch die Bewegungen der Finger und des Handgelenkes und nicht etwa des
Schultergelenkes bewirkt wird. Rechtshidndige Teilnehmende sollten ihre ersten
Schreibversuche mit der rechten Hand unternehmen und vice versa.

B Einebreite Auswahl an Schreibwerkzeugen und -unterlagen: Teilnehmende
sollten herausfinden, womit und worauf sie am liebsten/besten schreiben.

1.1.2 Die Einfithrung von Buchstabengruppen

Zu den wichtigen Unterrichtsinhalten in den Kursabschnitten des Basis-Alpha-Kurses
gehort-in der Regel ab Kursabschnitt 2, im Falle von schnell lernenden Teilneh-
mergruppen bereits in der zweiten Halfte von Kursabschnitt1- die Vermittlung
von mehrgliedrigen Graphemen und Buchstabengruppen, die fiir die deutsche
Orthographie wichtig sind. Als Buchstabengruppe werden hier Buchstabenkom-
binationen aus mindestens zwei Buchstaben verstanden, die fiir sich genommen
einen eigenen Lautwert oder eine eigene Lautkombination haben. Das heif3t, dass
der Lautwert der Buchstabengruppe nicht durch die Synthese der darin enthaltenen
Buchstabenlautwerte erlesen werden kann. Die Buchstabengruppe ,,chs“ ist ein
Beispiel hierfiir, da sie nicht als ,,ts-h-s“ gelesen wird, sondern als ,.ks“. In diesem
Sinne konnen folgende Buchstabengruppen angefiihrt werden:

(1) ei, ie, eu, au, sch, st-, sp-, -er, qu, ck, chs, ph, nk, -ng, -tion, -tien, -ig

38 Siehe z.B. Hasert 2003; Zapke 2001; Quenzel 1998.
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Diese Auflistung kann um weitere Buchstabengruppen erganzt werden. Diese Er-
ganzung betrifftinsbesondere die Buchstabenkombinationen mit der Buchstaben-
folge ,ch®. Im Alphabetisierungsunterricht, insbesondere bei Teilnehmenden ohne
Schulerfahrung, ist eine induktive Vorgehensweise bei der Einfiihrung von Buch-
stabengruppen zu empfehlen, d.h. es sollte vermieden werden, Regeln und die dazu
gehorigen Ausnahmen zu vermitteln. Dementsprechend kénnen die Buchstaben-
kombinationen mit der Buchstabenfolge ,,ch“ als Buchstabengruppe eingefiihrt und
die obige Auflistung um folgende Gruppen ergdnzt werden:

(2) ach, och, uch, ech, ich, &ch, 6ch, tich, ych **

Die gleiche Vorgehensweise trifft auf das Dehnungs-H zu.*® Auch hier kbnnen im
Sinne einerinduktiven Einfiihrung der Falle, in denen ein Vokal lang ausgesprochen
wird, weitere Buchstabengruppen angefiihrt werden:

(3) ah, eh, ih, oh, uh, &h, 6h, ith

Weitere Schwierigkeiten stellen die Buchstabenkombinationen dar, die aus zwei
Buchstabengruppen bestehen. Hierzu gehoren:

(4) eich, iech, euch, duch, ieh, eih,
(5) -ahr, -ehr, -ihr, -ohr, -uhr, -ahr, -6hr, -iihr, -eur.

39 Nichtin dieser Auflistung sind die Buchstabenkombinationen ,,Konsonant-ch“ angefihrt, in denen
das ,,ch“als Ich-Laut ausgesprochen wird. Worter wie ,,durch®, ,,Milch* oder die unterschiedlichen
Moglichkeiten beim Vorkommen des Morphems ,,-chen* gehéren dazu. Ausgenommen sind auch
die Félle, in denen das ,,ch* in der Anfangsposition des Wortes steht. Es wird empfohlen, Wérter
mit anfanglichem ,,ch* als Ganzes auswendig zu lernen.

40 Soargumentiert, lieBen sich auch sémtliche Buchstabenkombinationen einbeziehen, die durch
Konsonantenverdopplung zu einer Verdnderung der Vokallédnge fiihren. Dies hatte jedoch zur Folge,
dass die Liste der einzufiihrenden Buchstabengruppen allzu sehr anwéchst und unibersichtlich
wird.
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Diese Buchstabengruppen werden vornehmlich im zweiten Kursabschnitt des Basis-
Alpha-Kurses eingefiihrt. # Bei schnell lernenden Gruppen ist von der Lehrkraft zu
erwégen, ob die in den letzten zwei Auflistungen (4) und (5) aufgefiihrten komplexen
Buchstabengruppen auch behandelt werden.

Genau wie bei der Buchstabeneinfithrung kann bei der Einfithrung der Buchstaben-
gruppen ihre Vorkommenshéaufigkeit beachtet werden. Anhang F kénnen Vor-
schlédge fiir die Progression bei der Einfithrung von Buchstabengruppen entnommen
werden. Die dort aufgelisteten Buchstabengruppen werden zum Teil in Alpha-
betisierungslehrwerken berticksichtigt; auf die darin vorgeschlagenen Ubungen
kann daher zurtickgegriffen werden. Alternativ hierzu kann die Festlegung der
Progression den Teilnehmenden durch die Anwendung offener Unterrichtsmetho-
den Uiberlassen werden.

Eswird dennoch notwendig sein, zusdtzliche Unterrichtsmaterialien zu entwickeln,
welche sich an Ubungstypen in Alphabetisierungslehrwerken anlehnen kénnen.
Beider Vermittlung der Buchstabengruppen wird empfohlen, zusétzlich Visualisie-
rungen, z. B. farbliche Kennzeichnung oder Unterstreichung, einzusetzen.

Sind die Buchstaben und Buchstabengruppen bekannt, so sind bei vorliegender
Synthesefdhigkeit die Teilnehmenden im Stande, die meisten Worter zu erlesen.
Ausgenommen sind hierbei Worter, die zum Beispiel der englischen oder franz6-
sischen Sprache entlehnt wurden.

1.1.3 Haufige Buchstabenkombinationen

Erganzend zur Einfiihrung von Buchstaben und Buchstabengruppen sind haufig
vorkommende Buchstabenkombinationen zu behandeln, welche mit zu-
nehmendem Alphabetisierungsgrad als Gesamtbild erkannt werden sollten. Im

41 Als weitere Gruppe kdénnen die Félle aufgezahlt werden, in denen der Lautwert eines Buchstabens
durch seine Endposition verdndert wird. Diese Félle betreffen beispielsweise die Buchstaben
»S“ WV, ,b%, ,g“ und ,d“, die auf Grund der Auslautverhartung ihre Stimmhaftigkeit als Auslaut
verlieren. Ebenso kann das auslautende ,,r* zu dieser Gruppe hinzugenommen werden, da es stan-
darddeutsch nicht als ,,r* ausgesprochen wird; vielmehr ahnelt seine Aussprache der Aussprache
des Buchstabens ,,a“. Die Beriicksichtigung dieser zuletzt genannten Buchstabengruppen hétte
jedoch zur Folge, dass die Gesamtzahl der zu vermittelnden Buchstabengruppen zu sehr an-
wadchst, was sich im Alphabetisierungsunterricht nachteilig auswirken kénnte. Aus diesem Grund
wird lediglich die Vermittlung der Buchstabengruppen aus den Auflistungen (1), (2), (3), (4) und (5)
als Gegenstand des Alphabetisierungsunterrichts im Basis-Alpha-Kurs empfohlen.
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Gegensatzzu den oben beschriebenen Buchstabengruppen kdénnen diese Buchstaben-
kombinationen erlesen werden, da sie keinen eigenen Lautwert haben.*? Beispiel fiir
solche Buchstabenkombinationen sind etwa

Ltz*, ,pf“oder ,au”.

1.1.4 Die Synthese- und Analysefahigkeit

Die Ausbildung der Synthesefahigkeit bildet zusammen mit der Vermittlung

von Kenntnissen tiber Buchstaben und Buchstabengruppen eine der Hauptsédulen
des Basis-Alpha-Kurses.* Ihre Ausbildung ist fiir das Lesenlernen im Deutschen
notwendig und folglich Gegenstand des Unterrichts in sémtlichen Kursabschnitten
des Basis-Alpha-Kurses sowie der Wiederholung im 4. Kursabschnitt (Beginn des
Aufbau-Alpha-Kurses A). Nochmals ist hervorzuheben, dass fiir die Ausbildung der
Synthesefdahigkeit nicht Buchstabennamen, sondern Lautwerte gebraucht werden.
Hierzu bedienen sich Kursleiter der iiblichen methodischen Vorgehensweisen fiir
die Alphabetisierung in der Zweitsprache Deutsch.*

Neben der Synthese- ist auch die Analysefahigkeit, z. B. die Fahigkeit ein gesprochenes
oder gehortes Wort in seine phonemischen Bestandteile zu zerlegen, fiir den
Alphabetisierungsprozess entscheidend, weshalb sie ebenfalls im Basis-Alpha-Kurs
zu vermittelnist.

42 Die haufige Buchstabenkombination ,.au® wird unter linguistischen Gesichtspunkten in fast allen
Alphabetisierungslehrwerken als Diphthong zusammen mit ,.ei“ und ,eu* eingefiihrt. Unter
praxisrelevanten Gesichtspunkten wird der Diphthong ,,au* im vorliegenden Konzept jedoch nicht
als Buchstabengruppe begriffen, da die Teilnehmenden i. d. R. mit Hilfe des Lautwertes fiir die
Buchstaben ,a“ und ,u* das ,au“ trotz der ,Verschleifung“ des ,,u“ erlesen kénnen.

43 Unter Synthesefahigkeit wird die Fahigkeit verstanden, die in einem Wort enthaltenen Buchsta-
ben und Buchstabengruppen zu einem lautlichen Ganzen zu verschmelzen. Dabei gehen die Leser
vom Lautwert der darin enthaltenen Buchstaben (oder Buchstabengruppen) aus und verschmel-
zen diese zu der phonetisch richtigen Aussprache des Wortes.

44 Siehe zu Fragen der Methodik auch Kap. VIl sowie: Faistauer u.a. (2006), Rahmencurriculum
Deutsch als Zweitsprache und Alphabetisierung, u.a. Seite 16ff. und 39ff.; weitere umfangreiche
Internet-Veroffentlichungen beim Alfa-Zentrum Wien (VHS Ottakring) unter www.alfazentrum.
at; Sprenger/Rieker (VHS Essen, 2006), Curriculum zur Durchfiihrung von niederschwelligen
Sprachkursen. Teil 1: Lesen-Schreiben-Sprechen von Anfang an, Seite 9-16; eine neue Dokumenta-
tion zur Methodik in Alpha-Kursen ist unter Mitwirkung des Autors z.Zt. in Bearbeitung und wird
voraussichtlich 2009 erscheinen.
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1.1.5 Textsorten

Die Rezeption und Produktion von Texten spielt im gesamten Alphabetisierungspro-
zess eine fundamentale Rolle.

Denkbar wére eine durch Zunahme an Komplexitat charakterisierte Progression,
die iiber die Wort und Satzebene schlieBlich zur Textebene fiihrt. Doch kann eine
solche Progression nur zur groben Orientierung dienen: Wenngleich es auf den
ersten Blick naheliegt, dass sich Lese- und Schreibanfdnger zu Beginn ihres Lernpro-
zesses tendenziell eher mit Buchstaben, Silben und Wortern beschéftigen, wahrend
sich fortgeschrittene Teilnehmende vorwiegend mit Wortern, Sdtzen und Texten
befassen, so ldsst sich eine solche strikte Gliederung in der Praxis aus didaktischen
Griinden kaum durchsetzen. Die Arbeit mit Texten ist fiir den Alphabetisierungs-
unterricht mit Anfdngern genauso notwendig wie mit fortgeschrittenen Teilneh-
menden: Nicht etwa auf die Komplexitat der Texte kommt es an, sondern vielmehr
aufdas, was im Unterricht mit diesen geschehen soll.

Der Begriff Text bezieht sich dabei auf sprachliche Produkte, ,die Sprachverwendende/
Lernende empfangen, produzieren oder austauschen - sei es eine gesprochene
AuBerung oder etwas Geschriebenes.“* Texte kénnen beispielsweise aus Einwort-
duBerungen, einzelnen miindlich geduBerten Sdtzen oder einer gro8eren An-
zahlzusammenhéngender schriftlicher Sédtze, wie im Falle von Zeitungsartikeln,
bestehen.?® Dieser gemaB dem GER sehr weit gefassten Definition von Text wird
hier nicht gefolgt. Stattdessen wird mit Blick auf die Alphabetisierungsarbeit der
Begriff Text etwasrestriktiver aufgefasst und damit schriftliche Produkte umfasst,
die vorwiegend aus mehreren zusammenhingenden AuBerungen oder Sitzen be-
stehen. ¥ Von besonderem Interesse sind fiir die Alphabetisierungsarbeit jene
Texte, die ein eigenes ,,Gesicht” aufweisen und mit Hilfe von Kriterien Klassen zuge-
ordnet werden kénnen. 4

45 GER:95.

46 Vgl. Glaboniat u.a.2005: 93, auch zum Folgenden.

47 Wahrend mit dem Begriff ,Satz* hier auf Konstruktionen mit einem Subjekt, Pradikat und gege-
benenfalls dazu gehdérigen Komplementen verwiesen wird, bezieht sich der Begriff ,AuRerung*
auf Konstruktionen, die dieses enge Kriterium nicht erfillen und dennoch eine klare semantische
Information tragen (etwa , Hilfe!”). Mit dem Adverb ,vorwiegend* wird auf die fiir Texte typischen
Merkmale der Koharenz (inhaltliche Verkniipfung) und Kohésion (lexikalische Verkniipfung auf der
Textoberflache mit Hilfe von z.B. Personalpronomina oder Wértern wie ,deswegen®) verwiesen,
um gleichzeitig auch Produkte, die diese Merkmale nicht aufweisen (etwa Elfchen-Gedichte), als
Textsorte definieren zu kdnnen. AbschlieBend sei hervorgehoben, dass, wenngleich eine solch vage
Definition etliche Schwierigkeiten in sich birgt, an dieser Stelle dennoch auf eine sauberere Definiti-
onverzichtet werden muss. Stattdessen wird auf linguistische Fachliteratur verwiesen.

48 Vgl., auch zum Folgenden, Engel 1988:118.
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In der Fachliteratur sind hierzu diverse Kriterien vorgeschlagen worden, von denen
im Folgenden nur einige zur Veranschaulichung genannt werden. Zum einen
konnen Texte entsprechend ihren verfolgten Zielen bzw. ihrem Zweck klassifiziert
werden, etwa Texte des Informierens, des Veranlassens, des Uberzeugens, des
Belehrens, Texte zur Kontaktpflege und Texte zum Aufbau von Emphase. Mit Blick
aufden Unterricht des Deutschen lassen sich dariiber hinaus zusatzliche Texte an-
fiihren, wie etwa zur Anweisung, zur Instruktion oder Unterrichtstexte. Im Hinblick
aufdie Teilnehmerorientierung konnen des Weiteren Texte nach den Lebensbe-
reichen klassifiziert werden, in denen sie bevorzugt vorkommen. Diese Lebensbereiche,
die im GER als Doméanen bezeichnet werden, sind der 6ffentliche, private, beruf-
liche und der Bildungsbereich. Diese und weitere hier nicht genannte Kriterien
kénnen herangezogen werden, um das ,,Gesicht” eines Textes zu beschreiben, da
»[jJeder Text[...] durch gewisse allgemeine immer wiederkehrende Ausdrucks-
formen charakterisiert [ist], die mit auBersprachlichen und vorsprachlichen Gege-
benheiten in Zusammenhang stehen.”

Texte, die sich mit Hilfe solcher Merkmale zu Klassen zusammenfassen lassen, bilden
Textsorten. Die Vermittlung von Wissen hinsichtlich solcher Textsorten istim
Alphabetisierungsunterricht entscheidend, weil sich der Leseprozess - und auch der
Schreiblernprozess - leichter gestaltet, wenn den Teilnehmenden die betreffende
Textsorte bekanntist. Hierbei sind insbesondere die Textsorten hervorzuheben, die
Ahnlichkeiten in Aufbau, Sprache, Gestaltung und Inhalt aufweisen und von
Glaboniat u.a. als Textmuster bezeichnet werden. Im Folgenden werden exemplarisch
einige hdufig gebrauchte und unterrichtsrelevante Textsorten angefiihrt, wie sie
von Engel vorgeschlagen werden, etwa....

. Zeitungsnachricht, Hinweistafeln und Hinweisschilder, Betriebsanleitung, Mon-
tageanweisung, Lebenslauf, Gebrauchsanweisung, Anmeldung, Bestatigung
einer Bestellung, Quittung, Werbebroschiire, Werbeanzeige, Kochrezept, Haus-
ordnung, Bewerbung, Antrag, Bestellung, Rechnung, Mahnung, Mietvertrag,
Kaufvertrag, offizieller Brief oder Privatbrief.5°

49 Engel1988:118.

50 Furweitere unterrichtsrelevante Textsorten siehe Engel 1988: 122ff. Eine umfangreiche Auflistung
von Textsorten und Textmustern findet sich in Glaboniat u.a. (2005: 231f.); diesbeziiglich emp-
fehlenswert ist zur Vorbereitung des Unterrichts die Arbeit mit der Software zu Profile Deutsch
(ebd.2005). Eine Auflistung von Textsorten nach Doménen gegliedert findet sich im europdischen
Referenzrahmen (S. 54).
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Beider Wahl der Textsorten sind Schwierigkeits- bzw. Komplexitatsgrad einerseits
und Funktionalitat bzw. Orientierung an der Lebenswelt der Teilnehmenden
andererseits miteinander in Einklang zu bringen. Bei der Arbeit mit Textsorten und
-mustern kommt es im Alphabetisierungsunterricht nicht primér auf die Detail-
rezeption der Texte an. Somit stellt die Textkomplexitét, etwa die Textldnge oder das
notwendige zweitsprachliche Wissen, kein zwingendes Kriterium zur Auswahl

von Texten dar. Prinzipiell lassen sich deshalb auch komplexe Texte im Anfénger-
unterricht einsetzen, wenn die Aufgabenstellung dem schriftsprachlichen und
zweitsprachlichen Niveau der Teilnehmenden angemessen ist.

Dies wirftjedoch die Frage auf, ob auch mit Blick auf den Alphabetisierungsunterricht
zur Behandlung von Texten eine Progression angegeben werden kann. Glaboniat
u.a.weist darauf hin, dass sich Textsorten im fremdsprachlichen Kontext grundséatzlich
keinem Niveau zuordnen lassen. Dies spricht dafiir, keine Progression vorzuschlagen.
Andererseits muss den besonderen Merkmalen des Alphabetisierungsunterrichts
Rechnung getragen werden. Aus diesern Grund wird hier ein Mittelweg eingeschlagen,
indem auf eine Progression verzichtet wird und dennoch einige Kriterien genannt
werden, mit deren Hilfe die Lehrkréafte - in genauer Kenntnis der Kurssituation -
begriindete Entscheidungen hinsichtlich der Wahl von Text(sorten) treffen kénnen.
Folgende Kriterien werden vorgeschlagen:

B Lingeund Layout des Textes: Kurze Texte mit einer einfach zu lesenden Schrift
(Schrifttyp und -gré8e) eignen sich besser fiir Anfénger.

B Inhaltdes Textes: Inhalte mit einem klaren Bezug zur Aktualitét, zum Alltag und
zu Erfahrungen der Teilnehmenden erméglichen einen leichteren Zugang fiir
Anfanger.

Zwar auf der syntaktischen Ebene angesiedelt, aber dennoch bedeutsam fiir die
Textrezeption im Alphabetisierungsunterricht ist die Komplexitit von AuBerungen
und Satzen:

B Einfache Satze sind leichter zu lesen: Texte mit zahlreichen Neben- und verschach-
telten untergeordneten Siatzen erschweren die Textrezeption.

Insbesondere mit Blick auf die Textproduktion sind Texte zu nennen, die vorwiegend
oder teilweise aus einzelnen Wortern bestehen, z.B. Elfchengedichte, Phrasen oder
Rezepte, daso die Komplexitét des Textes auf der syntaktischen Ebene reduziert wird.
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1.2 Sprachliche Kompetenzen

Neben der Vermittlung der bisher dargestellten Inhalte kommmt der Vermittlung
sprachlicher Kenntnisse, Fihigkeiten und Fertigkeiten eine ebenso wichtige Rolle zu.

1.2.1 Allgemeine und kommunikative Kompetenzen

Esistsprachliches Ziel der Alpha-Kurse, allgemeine und kommunikative Kompetenzen
zu vermitteln.” Neben dem deklarativen und prozeduralen Wissen sowie per-
sonlichkeitsbezogenen Kompetenzen sind insbesondere Kompetenzen beziiglich
der Lernfahigkeit und die kommunikative Kompetenz zu férdern. Die letztge-
nannte Kompetenz unterteilt sich in linguistische, soziolinguistische und pragma-
tische Kompetenz.

Im Zusammenhang mit linguistischer Kompetenz sind Kenntnisse im Bereich der

B lexikalischen Kompetenz (grammatische und lexikalische Elemente wie etwa
Satzformeln, idiomatische Wendungen, feste Wendungen usw.),

B semantischen Kompetenz (lexikalische, grammatische und pragmatische
Semantik),

B grammatischen Kompetenz (Elemente, Kategorien, Klassen, Strukturen usw.),

B phonologischen Kompetenz (Kenntnisse iiber Phoneme, phonetische Merkmale,
Prosodie usw.),

B orthographischen Kompetenz (richtige Schreibweise, Gro- und Kleinbuchstaben,
typographische Konventionen usw.),

B sowie Kenntnisse in Morphologie, Morphophonologie und Syntax

biszum Niveau Al.1zu vermitteln.

51 Siehe hierzu “GER: lernen, lehren, beurteilen”, S. 103ff.
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Ebenfalls bis zu diesem Niveau sind im Bereich der soziolinguistischen Kompe-
tenz Kenntnisse beziiglich der:

B sprachlichen Kennzeichnung sozialer Beziehungen (BegriiBungsformeln,
Anredeformeln, Turntaking usw.),

B Hoflichkeitskonventionen (angemessene Verwendung von bitte, danke usw.),

B Redewendungen, sprichwortliche Redensarten, Registerunterschiede (formelhaft,
formell, neutral, informell usw.) und

B Varietéten (soziale Schicht, Berufszugehorigkeit usw.)

zuvermitteln.

Unter pragmatischen Kompetenzen sind schlieBlich Diskurskompetenz, funktio-
nale Kompetenz und Schemakompetenz zu verstehen, die es ebenfalls bis zum Niveau
Al.lzuvermitteln gilt.>?

Beider Vermittlung dieser Kompetenzen sind die unterschiedlichen Aktivitdten
(Produktion, Rezeption, Interaktion und Sprachmittlung), welche jeweils nach

den Typen ,,miindlich“und ,schriftlich” zu unterscheiden sind, moglichst gleichbe-
deutend zu behandeln.

In bestimmten Phasen der Alphabetisierungsarbeit wird es jedoch unumgénglich sein,
Schwerpunkte zu setzen. Gerade bei Kursen, in denen ein groB3er Teil der Lernenden
iiberkeine sprachlichen Kompetenzen (im Sinne von Sprechen/Verstehen) im Deutschen
verfiigt, sollte eine vorwiegend miindliche Sprachvermittlung in Erwédgung ge-
zogen werden, da erst, wenn eine zweitsprachliche Grundlage vorliegt, eine schrift-
sprachliche Foérderung greifen kann. Alternativ konnte bei spezifischen Kurszusam-
mensetzungen und bei entsprechend vorhandenen personellen Kapazitdten tiberlegt
werden, ob etwa im Zusammenhang mit der Férderung von schriftlichen Sprach-
mittlungskompetenzen gleich zu Beginn eines Alpha-Kurses das Schriftsystem der
Muttersprache thematisiert wird, oder ob mit diesem Schritt bis zu einem spéateren
Zeitpunkt gewartet wird, zu welchem das Schriftsystem der Zweitsprache Deutsch
von den Teilnehmenden beherrscht wird.

52 Siehe hierzu “GER: lernen, lehren, beurteilen”, S. 123ff. sowie das ,,Rahmencurriculum fir Integra-
tionskurse — Deutsch als Zweitsprache*. Siehe hinsichtlich des fir die Alphabetisierungsarbeit mit
Migranten sehr pragmatischen Ansatzes ergénzend Fandrych (2008).
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Grundsétzlich werden zu Beginn der Alphabetisierungsarbeit Kompetenzen im
miindlichen Bereich der Produktion und Rezeption eine sehr wichtige Rolle

spielen, da in dieser Phase die schriftsprachlichen Kompetenzen in einem deutlich
langsameren Tempo ausgebildet werden. Entscheidungen beziiglich der Ge-
wichtung zu unterschiedlichen Zeitpunkten kénnen letztendlich nur die Lehrkréafte
treffen.

1.2.2 Wahl der Themen

Die Themen sollten sich am GER, am ,Rahmencurriculum fiir Integrationskurse”
und andem im , Konzept fiir einen bundesweiten Integrationskurs* festgelegten
Themenkanon zum Basissprachkurs orientieren. Die Auswahl der Themen soll die
Kurssituation, also Teilnehmerinteressen, Vorkenntnisse usw., und unterschied-
liche Doménen - privater, 6ffentlicher, beruflicher und bildungsbezogener Bereich -
beriicksichtigen und gegebenenfalls angepasst oder ergdnzt werden. Sie hdngt

zum einen vom Grad der sprachlichen und schriftsprachlichen Kenntnisse, Fahig-
keiten und Fertigkeiten, aber auch von den weiteren zu vermittelnden Inhalten,

wie z.B. Grammatik oder Lernstrategien, ab.

So kdnnte gerade in der ersten Phase des Basis-Alpha-Kurses der personliche und
bildungsbezogene Bereich fiir die Teilnehmenden interessanter sein als die rest-
lichen Bereiche, wahrend Hoflichkeitskonventionen besser im Zusammenhang
mitanderen Themen eingefiihrt werden. Bei der Festlegung des fiir diese Themen
notigen Wortschatzes ist statistischen, pragmatischen und lernpsychologischen
Faktoren sowie lernerorientierten Kriterien wie Lernbarkeit, Brauchbarkeit und
Verstehbarkeit Rechnung zu tragen. >

Bedingtdurch die zusatzlichen Aufgaben zum schriftsprachlichen Erwerbsprozess
steht fiir die Behandlung der Themen, die fiir den allgemeinen Integrationskurs
vorgesehen sind, deutlich weniger Zeit zur Verfiigung. Aus diesem Grund lasst sich
im Alpha-Kurs der fiir alle anderen Kurse geltende Themenkanon nichtim gleichen
Umfang abdecken.

53 Siehe Bohn (2000, 16ff); zur Vorkommenshaufigkeit siehe z.B. das korpuslinguistisch basierte
Frequenzworterbuch des Deutschen von Jones & Tschirner (2008) sowie Baldegger (1985) u. a.
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Mogliche Themenfelder sind: Angaben zur Person, soziale Kontakte, Wohnen,
Einkaufen, Essen/Trinken, Orte, Korper/Gesundheit, Alltag, Amter/Behérden,
Arbeit| Beruf, Erziehungsfragen, Ausbildung der eigenen Kinder, Mobilitat/Verkehr,
Freizeit, Lernen sowie weitere Themen, die gemeinsam mit den Teilnehmenden
vereinbart werden.

1.2.3 Grammatische Progression

Die grammatische Progression sollte auf die sprachlichen Handlungsbediirfnisse
der Teilnehmenden und damit verbunden auf die Wahl der Themen abgestimmt
werden. Die Festlegung von grammatischen Inhalten muss jedoch auch - durch das
fir den Basis-Alpha-Kurs angestrebte sprachliche Ziel A1.1-in Anlehnung an den
GERund an das ,Rahmencurriculum fiir Integrationskurse* erfolgen. Lediglich der
Zeitpunktder Einfiihrung grammatischer Inhalte lasst eine gro8ere Entscheidungs-
freiheit zu.>*

Essollten die tiblichen Prinzipien fiir die Festlegung der grammatischen Progression
bertiicksichtigt werden. Insbesondere das didaktische Prinzip ,Vom Leichten

zum Schweren® spielt eine bedeutende Rolle. Beispielsweise sollte das Phdnomen
der trennbaren Verben nicht vor dem Phdnomen der Verbzweitstellung oder dem
Phadnomen der Verbkonjugation eingefiihrt werden.

Hervorgehobene Bedeutung hat auch das pragmatische Prinzip, d. h., die praxis-
bezogene Anwendbarkeit durch die Teilnehmenden spielt bei der Festlequng der
Progressionslinie eine wichtige Rolle. So ist unter praxisbezogenen Gesichtspunkten
die Vermittlung des Perfekts vor der Vermittlung des Prateritums zu befiirworten,
auch wenn das Préateritum strukturell einfacherist als die zusammengesetzte Form
des Perfekts.

Ergdnzend kann das sprachsystematische Prinzip, d.h. die Vorkommenshé&ufigkeit
der grammatischen Phdnomene, zu Grunde gelegt werden. ° Beispiel hierfiirist
etwa, dass der Akkusativ haufiger vorkommt als der Dativ, weshalb die Vermittlung
des Akkusativs zeitlich voranzustellen ist.

54 Siehe dazu auch Anhang G.
55 Siehe z.B. Funk & Koenig (1991, 62f).
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Untersuchungen zu natiirlichen Konstanten beim zweitsprachlichen Erwerb gram-
matischer Phdnomene bei Kindern und auch bei Erwachsenen deuten des Weiteren
darauf hin, dass es hier vermutlich eine regelhafte natiirliche Abfolge der Aneignung
grammatischer Strukturen gibt, sogenannte Erwerbssequenzen. Die Progression
sollte sich, wenn moglich und im Kontext sinnvoll, auch an derartigen Erkenntnissen
aus der Forschung orientieren, da das gelehrte deklarative Grammatikwissen anson-
sten nicht prozeduralisiert werden kann.* Beispielsweise besteht fiir den Erwerb des
Deutschen als Zweitsprache weitestgehender Konsens dariiber, dass die Verb-Endstel-
lung (,Ich habe gestern mitihr telefoniert.”) vor der Subjekt-Verb-Inversion (,Morgen
sprechen wir dariiber.”) und diese wiederum vor der Verb-Endstellung im Nebensatz
(»-.-, weil/wenn/dass er morgen wieder zur Arbeit kommt.“) erworben wird.

Im Sinne der Teilnehmer- und Handlungsorientierung sind die zu behandelnden
grammatischen Inhalte zunehmend mit der Bewdltigung authentischer, kommuni-
kativer Aufgaben in der Offentlichkeit, im Privat-und Berufsleben sowie im Bildungs-
bereich zu verkniipfen. Die Ausbildung und Férderung dieser ,Transfer-Kompetenz®,
namlich der Fahigkeit, das, was im Unterricht eingetibt wurde, auch auBBerhalb des
sanktionsfreien Raumes , Alpha-Kurs* erfolgreich anzuwenden, ist zwar eine wichtige
Aufgabe insbesondere des Aufbau-Alpha-Kurses, doch ist sie bereits im Basis-Alpha-
Kurs sowohl auf sprachlicher als auch auf niederschwelliger schriftsprachlicher
Ebene einzuleiten.

Dadiese kommunikativen Aufgaben mit fortlaufender Kursdauer immer komplexer
werden, konnen sie z. B. mit Projektunterricht verbunden werden®. So kann etwa

die Motivation, die eigenen Kinder zu férdern, mit der Aufgabe verbunden werden,
Kinderbiicher bzw. Bilderbiicher in der Stadtbibliothek zu suchen und gegebenenfalls
auszuleihen. Die Suche nach Biichern kann mit Hilfe des Internets oder durch das
Nachfragen bei Mitarbeitern der Bibliothek im Alpha-Kurs als Simulation/Rollenspiel
erfolgen und zu einem spateren Zeitpunkt in der Wirklichkeit umgesetzt werden.

Mit Blick auf die im vorliegenden Konzept befiirwortete Forderung der Lernerautono-
mie sollte schon im Basis-Alpha-Kurs und im Aufbau-Alpha-Kurs A immer wieder
versucht werden, den Teilnehmenden Mdglichkeiten einzurdumen, Einfluss auf die
Festlegung auch der grammatischen Progression auszuiiben. Dies kann beispielsweise
durch die Einfiihrung in die Arbeit mit offenen Unterrichtsmethoden geschehen®.

56 Siehe z.B. GrieBhaber (2003-2006), Diehl, Christen & Leuenberger (2000), Clahsen, Meisel & Piene-
mann (1983), Pienemann (2003), Haberzettl (2005).

57 Siehe hierzu Kapitel VII, 5.5. zu offenen Unterrichtsmethoden/Projektunterricht.
58 Siehe hierzu auch Kapitel VII, 5.
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Beider Unterrichtsplanung unterliegt die letztendliche Entscheidung fiir die eine oder
die andere Variante einer sinnvollen grammatischen Progression auch dem not-
wendigen Abwéagen aller genannten Prinzipien.> Ziel des teilnehmerorientierten Unter-
richts muss es sein, die Spannungsfelder, die sich zwischen der grammatischen

und thematischen Progressionslinie ergeben kénnen, weitestgehend zu minimieren.

1.2.4 Phonologische Bewusstheit, Sprachbewusstheit und Aussprache

Zu den weiteren Lehrinhalten des Basis-Alpha-Kurses gehort die Durchfithrung
miindlicher Ubungen, welche die Ausbildung phonologischer Bewusstheit
fordern. Phonologische Bewusstheit ist die Fahigkeit, sich mit der Lautstruktur z.B.
eines Wortes unabhéngig von seiner Form auseinander zu setzen. Zur phonolo-
gischen Bewusstheit gehoren z. B. die Fadhigkeit, Anlaute oder Reime zu erkennen,
oder die Fahigkeit, Worter auf Silben oder Phonemebene zu segmentieren
(Analyseféhigkeit auf Silben- und Phonemebene). Zur Ausbildung dieser Fahigkeiten
bedienen sich die Kursleiter der iiblichen methodischen Vorgehensweisen.®°

Eng verbunden mit der phonologischen Bewusstheitist die Ausbildung der Sprach-
bewusstheit. Sie ist wichtiger Lehrinhalt bereits zu Beginn der Alphabetisierungs-
arbeit, wobei sie zundchst in der Zweitsprache, mit zunehmender Kursdauer auch

in der Muttersprache ausgebildet wird. Die Ausbildung von entsprechenden Konzep-
ten, z.B. dem Konzept der GroB- und Kleinschreibung, dem Wortkonzept und damit
verbunden die Bewusstwerdung von Wortgrenzen oder das Bewusstsein tiber den
morphematischen Aufbau der deutschen Sprache sind wichtige Etappen auf dem

59 Die hier genannten Prinzipien bieten lediglich eine Unterstiitzung bei der Festlegung von Progres-
sionen. Sie durfen nicht als feste Regeln verstanden werden, die es umzusetzen gilt, da sie zum
Teil in einem gegenseitigen Spannungsverhaltnis stehen. Nach dem didaktischen Prinzip kénnte
die strukturell einfachere Prateritumform vor der komplexeren Perfektform behandelt werden.
Dagegen spricht jedoch das sprachsystematische Prinzip, da die Perfektform haufiger Anwendung
als das Prateritum findet, weshalb fiir die Lerner die Beherrschung des Perfekts wichtiger als die
des Prateritums ist (pragmatisches Prinzip).

60 Auch die Fachliteratur zur Erstalphabetisierung von Kindern bietet in dieser Hinsicht eine mog-
liche Stiitze. Siehe z.B. alle Hefte der Reihe ,Materialdienst Alphabet* (Hrsg. Sprachverband DfaA.
e.V.), Heft 17,18, 48 und 58 der Fachzeitschrift ,Alfa-Forum* (Hrsg. Bundesverband Alphabetisie-
rung und Grundbildung e. V.), Heft 1-2 (1991) der Zeitschrift ,Deutsch Lernen* (Hrsg. Sprachver-
band DfaA. e. V.) und das Sonderheft (1996-1999) der Zeitschrift ,,Bildungsarbeit in der Zweitspra-
che Deutsch* (Hrsg. Sprachverband DfaA. e. V.). Siehe auch Fachliteratur aus dem Primarbereich
zur Foérderung der phonologischen Bewusstheit (Kiispert 1998; Kiispert/Schneider 1999) und
Literatur zum Fahigkeiten-Ansatz (Blume u.a.1995). Weitere aufschlussreiche Beitrage sind unter
www.alfazentrum.at zu finden, vgl. auch ausfiihrlichere Hinweise dazu in FuBnote 44.
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Weg zur funktionalen Alphabetisierung und zur Fahigkeit autonomen Lernens. Sie
sind auch Grundbaustein fiir die Ausbildung von Féahigkeiten wie der Analyseféhig-
keit auf Wort- und Morphemebene oder eingehender Kenntnisse zur Orthographie
und Voraussetzung fiir die Ausbildung bestimmter Lernstrategien, etwa der Analyse
von Wértern nach Morphemen, um die Wortbedeutung zu erschlieBen.

Im Zusammenhang mit der Vermittlung sprachlicher Kenntnisse, Fahigkeiten und
Fertigkeiten ist des Weiteren durch gezielte Ubungen die Forderung der Aussprache
zu betreiben. Dies sollte sich durch sémtliche Kursabschnitte des Alpha-Kurses
ziehen. Auch Wort- und Satzakzent sollten vermittelt werden. Frage- und Aussage-
intonation, Betonungsmoglichkeiten, Satzmelodie usw. kénnen bereits im Basis-
Alpha-Kurs thematisiert werden.

1.2.5 Orthographische Kompetenz

Im Zusammenhang mit Orthographie istim Alphabetisierungsunterricht ent-
sprechend dem Niveau Al.1 Wissen iiber die Prinzipien der deutschen Orthographie
zu vermitteln. Ein Bewusstsein fiir das phonematische Prinzip, auch Laut-Prinzip
genannt, wird insbesondere durch die Anwendung von synthetischen Methoden bei
der Buchstabeneinfiihrung geférdert.®

Auch bei der Ausbildung von Konzepten im Rahmen der Férderung von Sprachbewusst-
heitist die Tatsache, dass die Schriftsprache die Lautstruktur der gesprochenen
Sprache widerspiegelt, Gegenstand des Unterrichts. Zur Verdeutlichung kénnen
z.B.Zahlen und logographische Zeichen wie ,,&%, ,,%" oder ,§“ als Kontrast herange-
zogen werden. Insbesondere im fortgeschrittenen Unterricht, in welchem die Morphem-
Methode zum Einsatz kommt, kann das morphematische Prinzip behandelt werden.
Dieses Prinzip, auch als etymologisches oder Stamm-Prinzip bekannt, kann im Zu-
sammenhang mit zahlreichen Themen behandelt werden, etwa bei der Einfiihrung
von Buchstabengruppen wie ,,au” und der Pluralbildung (,Haus/H&auser, Maus/Mause“
usw.) oder bei der Behandlung der Auslautverhdrtung (,Hund/Hunde, Tag/Tage"“
usw.). Von Interesse fiir den Alphabetisierungsunterricht sind auch das grammatika-
lische Prinzip, z.B. Getrennt-, Zusammen- oder GroBschreibung, und das

61 Siehe hierzu z.B. Dehn (1995), Atzesberger (1983) und Kowarik (1989). Gemeint ist im Folgenden
natirlich, dass die sich hinter den Fachbegriffen verbergenden Inhalte/Zusammenhénge zu ver-
mitteln sind und nicht die Fachbegriffe selbst. Beachte zur Bedeutung der Silbe in der Orthogra-
phie bzw. des Deutschen als Silbensprache die Aussagen bei Pracht (2007), (2007a).

67



pragmatische Prinzip, nach welchem z.B. die GroBschreibung bei Anredeformen
erkldrt wird. Weitere Prinzipien, die im Unterricht thematisiert werden kénnen, sind

B dashistorische Prinzip, welches im Zusammenhang mit der Einfithrung von
Buchstabengruppen wie ,.ie“, ,st_“und ,sp_*als Lerneinheiten der Schriftsprache
thematisiert wird.

B dassemantische Prinzip, nach welchem gleichlautende Wérter mit ungleichen
Bedeutungen zur Unterscheidung eine unterschiedliche Schreibweise erhalten
(Seite/Saite, Weise/Waise usw.).

Insbesondere die ersten zweibeschriebenen Prinzipien kénnen zu einem bewussten
Umgang mit Orthographie fithren und werden auch im Zusammenhang mit
Lernstrategien und -techniken in der Fachliteratur diskutiert, so etwa die Strategie
der morphematischen Analyse von Wortern, um sich der richtigen Schreibung zu
ndhern.

Dierestlichen Prinzipien kénnen eine zusédtzliche Rolle bei der Ausbildung einer
orthographischen Kompetenz spielen. Bedacht werden sollte, dass ein traditionelles
Orthographietraining, also Vermittlung von Regeln usw., beilernungewohnten
Teilnehmenden aufrelativunfruchtbaren Boden fallen kann. Vielmehr ist mit Blick
auf die Vermittlung orthographischer Kompetenz u.a. die Ausbildung von
Lernstrategien/-techniken ein geeignetes Instrument, so z. B. die Férderung des
selbstentdeckenden Lernens.®? Dariiber hinaus werden durch die Ausbildung

eines Schreibwortschatzes unter Umstédnden die Schreibungen zahlreicher Worter
auswendig gelernt, welche sich etwa durch das dsthetische Prinzip (z.B. ,Lohn,
Sohn, Mohn“ usw.) erklaren. Selbstverstédndlich kann im Basis-Alpha-Kurs lediglich
eine Einfiihrung orthographischer Inhalte geleistet werden, die im Laufe des
restlichen Alpha-Kurses immer wieder aufzugreifen und auszudifferenzieren sind.

62 Vgl.in diesem Kontext auch weitere didaktische Alternativen bei Pracht (2007).
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1.3 Lernerautonomie

1.3.1 Lehrwerkswissen

In Hinblick auf die Vermittlung von Lernstrategien werden bereits im zweiten und
dritten Kursabschnitt Kenntnisse und Kompetenzen vermittelt, die auf die
lehrwerksbezogene Arbeit im Unterricht vorbereiten. Dieses Wissen, im Weiteren
Lehrwerkswissen genannt,® kann etwa im Zusammenhang mit Wortschatz-
arbeit, z. B. bei der miindlichen oder schriftlichen Einfiihrung von Redemitteln,
bereits in Kursabschnitt1des Basis-Alpha-Kurses eingeleitet werden.

Istder Lehrkraft des Alpha-Kurses das Deutschlehrwerk bekannt, das in einer spater
in Frage kommenden anderen Kursart eingesetzt wird, so ist es méglich, erste
Arbeitsweisen im Umgang mit DaZ-Lehrwerken durch die gezielte Einbeziehung
z.B.von Visualisierungen aus diesem DaZ-Lehrwerk, zu Giben.

Da das schriftsprachliche Niveau im Basis-Alpha-Kurs noch niedrig ist, bieten sich
Ubungen zur Arbeit mit visuellen Elementen des DaZ-Lehrwerkes, z. B. Fotos, an,
die dazu genutzt werden kdénnen, beispielsweise Wortschatz und Redemittel zu
aktivieren oder einzufiihren.%*

63 Dieim Folgenden unter ,Lehrwerkswissen“ beschriebenen Kenntnisse und Kompetenzen kénnten
u. U. auch unter der Rubrik , Lernstrategien“ behandelt werden. Da fiir einzelne Teilnehmende die
Moglichkeit eines Wechsels zu einer anderen Kursart gegeben ist, wird daher empfohlen, solches
Wissen moglichst eng in Abstimmung mit tiblichen DaZ-Lehrwerken zu vermitteln. Auch fur
die Teilnehmenden, die im Alphabetisierungskurs verbleiben, ist das Konzept des Lehrwerkswissens
bedeutsam, dain héheren Kursabschnitten des Alpha-Kurses DazZ-Lehrwerke eingesetzt werden
kénnen (siehe hierzu auch Anhang L). Das hier beschriebene Konzept ,Lehrwerkswissen* ist daher
Bestandteil des weitaus groBeren Konzepts ,Lernstrategien®. Rampillon zahlt jedoch einige
der Lernstrategien, welche im vorliegenden Konzept unter ,Lehrwerkswissen“ und , Arbeitsweisen*
behandelt werden, auf und bezeichnet sie lediglich als Kenntnisse, ,.(...) die eine notwendige
Voraussetzung fiir die Realisierung der verschiedenen Lerntechniken darstellen* (ebd. 1985, 16).
.Lehrwerkswissen* und , Arbeitsweisen“ kdnnen daher als etwas verstanden werden, was gewisser-
malRen noch unterhalb der Ebene , Lernstrategien/-techniken® zu verorten ist.

64 Wertvolle Tipps zur Arbeit mit Visualisierungen erhalten die Kursleiter von Alphabetisierungs-
kursen aus der allgemeinen Fremdsprachendidaktik. Siehe hierzu z.B. die Reihe ,,Fernstudienange-
bot* - Germanistik: Deutsch als Fremdsprache (Hrsg. Langenscheidt).
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1.3.2 Lernstrategien und -techniken, Arbeitsweisen und Ubungstypen

Die Vermittlung von Lernstrategien und -techniken kann unter Umstanden bereits
im Basis-Alpha-Kurs beginnen, ist aber auf Grund noch fehlender Deutsch-
kenntnisse von Seiten der Teilnehmenden zu diesem Zeitpunkt hdufig erschwert.
Aus diesem Grund werden im vorliegenden Konzept Lernstrategien und
-techniken erstausfiihrlicher in den Kapiteln zu den Aufbau-Alpha-Kursen diskutiert.

Dennoch sollte der Versuch unternommen werden, bereits im Basis-Alpha-Kurs
erste Lernstrategien zu vermitteln. Diesbeziiglich kénnen beispielsweise bereits
wichtige Arbeitsweisen des Unterrichts wie z. B. die kooperative Zusammenarbeit
in Teilnehmergruppen eingefiihrt werden. Ebenso kénnen erste Ubungstypen

wie Lickentexte, etwa durch die Arbeit mit Lickenwortern, in denen einzelne Buch-
staben fehlen, thematisiert werden.
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2. Inhalte des Aufbau-Alpha-Kurses A

2.1 Schriftsprachliche Kompetenzen

2.1.1 Sicht- und Schreibwortschatz

Ein wichtiger Aspekt bei der Vermittlung (schrift)sprachlicher Kenntnisse im fort-
geschrittenen Alphabetisierungsunterrichtist der Aufbau eines Sicht- und Schreib-
wortschatzes, welcher bereits im Basis-Alpha-Kurs beginnt und insbesondere in
den Aufbau-Alpha-Kursen A und B im Sinne einer kontrastiven Alphabetisierung um
die Teilnehmermuttersprache ergédnzt wird.®

Der Aufbau eines Sichtwortschatzes gelingt beispielsweise, indem Woérter in
verschiedenen Ubungen und mit Bezug auf verschiedene Situationen immer wieder
gelesen und geschrieben werden. Auch das Auswendiglernen stellt selbstver-
standlich einen weiteren Weg zum Sicht- und Schreibwortschatz dar und wird im
Zusammenhang mit Lernstrategien eingesetzt.

Die Wahl der Worter, die zu diesem Sichtwortschatz gehoren, orientiert sich u. a.
anden Interessen, Lernzielen und Vorkenntnissen der Teilnehmenden. Diese
sind durch sehr frequente Worter wie Personalpronomen, Prapositionen oder sehr
héufig vorkommende Verben zu ergénzen. Im Falle eines teilnehmerorientierten
Sichtwortschatzes gehoéren hierzu neben all den Wortern, die den persénlichen Er-
fahrungen der Teilnehmenden entspringen, z.B. Familie oder Heimat, auch
Worter, die im Alltag der Teilnehmenden oft vorkommen, welche als so genannte

65 Unter,Sichtwortschatz* werden in der Erstalphabetisierung von Kindern die Woérter bezeichnet,
die sofort als Wortbild erkannt werden, obwohl die darin enthaltenen Buchstaben zum Teil
unbekannt sind. Da im Aufbau-Alpha-Kurs die Buchstaben und Buchstabengruppen bekannt sein
sollten, kann nicht im strengen Sinne von einem Sichtwortschatz gesprochen werden. An dieser
Stelle entspricht daher die Forderung zur Ausbildung eines Sichtwortschatzes eher der Erreichung
der orthographischen Phase, wie sie von Giinther (1995) oder Frith (1985) vorgeschlagen wurde
und in der Wérter sofort erkannt und nicht mehr erlesen werden miissen. Als Schreibwortschatz
werden die Worter verstanden, die von den Teilnehmenden ohne Probleme orthographisch
richtig geschrieben werden kdnnen. - Zum Aspekt der ,,Kontrastiven Alphabetisierung“ siehe
Feldmeier (2004) sowie Kap. VI 1.2 in diesem Konzept.
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StraBenschrift bezeichnet, z.B. ,,Aldi“, ,Bahnhof* oder ,Bus®“, und im Schrifterfahrungs-
ansatz beriicksichtigt werden.® Die Einbeziehung eines solchen teilnehmer-
orientierten Wortschatzes wird zum Teil durch die Themenwahl in tiblichen Deutsch-
lehrwerken vorgenommen. Dennoch kann die ergdnzende Behandlung der be-
schriebenen teilnehmerorientierten Wortschatzfelder eine zusétzliche Motivation
im Alpha-Kurs bewirken.

2.1.2 Textsorten

Die zuvor beschriebene Form der Textarbeit kann dadurch ergéanzt werden, dass un-
terschiedliche Textsorten im Alphabetisierungsunterricht behandelt werden. Hier
sind jene Textsorten von besonderem Interesse, die im alltdglichen Leben der Lerner
vorkommen, z. B. Werbebroschiiren, Etiketten oder Briefe.

Mit Blick auf die lehrwerksbasierte Arbeit im Unterricht ist zudem der Textsorte
,Dialog“eine besondere Bedeutung beizumessen und diese regelméBig zu iiben.
Wichtigist, dass die Teilnehmenden der Aufbau-Kursabschnitte die unterschiedlichen
Arten der Sprecherzuordnung, z.B. durch Namen und Substantive, Anfangsbuch-
staben fiir Namen und Substantive oder geometrische Figuren wie Dreieck, Kreis
oder Quadrat, kennen lernen. Weitere Textsorten sind z.B. Tabellen oder Assozio-
gramme.®’

2.1.3 Produktion von Texten

Insbesondere im fortgeschrittenen Alpha-Unterricht kommt nicht nur dem Lesen,
sondern auch der Produktion von Texten eine wichtige Funktion zu. Die Textpro-
duktion kann zwar schon im Basis-Alpha-Kurs verstarkt Gegenstand des Unterrichts
sein, doch gewinntihre Rolle im Aufbau-Alpha-Kurs A stark an Bedeutung.

Genau wie bei allen anderen Kursinhalten sollte sich die Textproduktion an den
Kenntnissen und Interessen der Teilnehmenden orientieren. Die Produktion von
kleinen Texten dient dabei nicht nur der Ubung und Festigung all der unterschied-

66 Zur StraBenschrift Nehr u. a. (1988); zu Schrifterfahrungsansatz Schulte-Bunert (2000).

67 Fireine ausfihrliche Auflistung von weiteren Textsorten siehe den europdischen Referenzrahmen
(GER).
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lichen Kenntnisse, Fadhigkeiten und Fertigkeiten, welche in diesem und im letzten
Kapitel beschrieben wurden, sondern soll die Teilnehmenden als ,Experten fiir
bestimmte Themen*® einbeziehen. Diese Einbeziehung der persénlichen Erfahrungen
und des Weltwissens der Teilnehmenden hat einen stark motivierenden Effekt

und kann im Sinne des Spracherfahrungsansatzes problemlos mit der Ubung und
Festigung der zuvor beschriebenen Kenntnisse und Kompetenzen, etwa des
Lehrwerkswissens, einhergehen.

Mit Blick auf die vom GER hervorgehobene Rolle der Sprachmittlung ist auch auf die
Produktion kurzer, teilnehmerorientierter Texte in der Teilnehmermuttersprache
hinzuarbeiten, welche verstarktin den Kursabschnitten des Aufbau-Alpha-Kurses
A -sofern dies moglich ist - erfolgen sollte. Da von der Lehrkraft nicht erwartet
werden kann, dass sie tiber Sprachkenntnisse in der Teilnehmermuttersprache
verfiigt, beschriankt sich die Umsetzung dieses Zieles auf die Produktion/Uber-
setzung von kurzen Texten, die z. B. von anderen Teilnehmenden auf ihre Richtigkeit
hin tiberpriift werden kénnen. Dabei steht im Vordergrund, die Teilnehmenden
anzuleiten, die in der Zweitsprache erworbenen sprachlichen Kompetenzen auch
auf den muttersprachlichen Bereich zu iibertragen.
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2.2 Sprachliche Kompetenzen

2.2.1 Allgemeine und kommunikative Kompetenzen

Im Aufbau-Alpha-Kurs A ist die Vermittlung der sprachlichen Kenntnisse, Fahigkeiten
und Fertigkeiten zu intensivieren. Dabei sind die Teilnehmenden bis an das
Sprachniveau Al.2 heranzufiihren. Hier sind, genau wie im Basis-Alpha-Kurs, allge-
meine und kommunikative Kompetenzen entsprechend dem GER zu vermitteln.
Dabeiist von den Lehrkréften in Kenntnis der Teilnehmergruppen abzuwégen, wel-
che derim GER beschriebenen kommunikativen Kompetenzen starkerin den

Fokus zu nehmen sind.

Hinzu kommtim Aufbau-Alpha-Kurs A verstarkt die Vermittlung von

B Fachbegriffen, deren Kenntnis und Beherrschung fiir die Arbeitim lehrwerks-
bezogenen Deutschunterricht férderlich ist und zum Teil zur Vermittlung von
Lernstrategien vorausgesetzt werden. Beispiele hierfiir sind Worter wie Singular,
Plural, Artikel, Nomen oder Substantiv, Verb, Gegenwart oder Vergangenheit.

B Konzepten, die diesen Fachbegriffen zu Grunde liegen. Dies erfolgt vorgeschaltet
oder parallel zur Vermittlung der Fachbegriffe. Esreicht nicht, dass die Teilneh-
menden Fachbegriffe wie ,Artikel, ,Substantiv* und ,Verb“ auswendig lernen
und diese nach Belieben aufschreiben und lesen kénnen. Sie miissen vielmehr
verstehen, was sich hinter diesen Begriffen verbirgt. Weitere Konzepte, die im
Aufbau-Alpha-Kurs A ausgebildet werden sollten, sind etwa Einzahl/Mehrzahl,
Synonym/Antonym usw. Wie intensiv solche Konzepte behandelt werden, sollte
in Abhédngigkeit vom Lerntempo von der Lehrkraft entschieden werden, z.B. im
Rahmen der Binnendifferenzierung.
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2.3 Lernerautonomie

2.3.1 Lernstrategien und -techniken

Fiir die geforderte Nachhaltigkeit in der Alphabetisierungsarbeit ist die Ausbildung
von Lernstrategien und -techniken zwingend notwendig. Sie sind eine Voraus-
setzung fiir ein autonomes Lernen, welches den Alphabetisierungsprozess und
Spracherwerb parallel begleiten und ihn nach Beendigung der Férderungsdauer
fortfithren kann. Die Fadhigkeit zum autonomen Lernen ist auch fiir die Umsetzung
eines binnendifferenzierenden Unterrichts insbesondere in den Aufbau-Alpha-
Kursen Bund C von auBBerordentlicher Bedeutung.

Die Ausbildung dieser Kompetenzen ist zwar bereits Gegenstand des Basis-Alpha-
Kurses, doch konnen die in den ersten Kursabschnitten unter Umstanden noch
wenig ausgepragten Deutschkenntnisse der Vermittlung von Lernstrategien,
z.B. durch die Bewusstwerdung/-machung von Lernzielen und Lernwegen,
entgegenstehen. Mit zunehmender Sprachbeherrschung kénnen jedoch vertiefend
Lernstrategien/-techniken, genauer Sprachlern- und Sprachgebrauchsstrate-
gien, behandelt werden.®

Beiden Sprachlernstrategien konnen direkte, kognitive Strategien (Gedéchtnisstra-
tegien und Sprachverarbeitungsstrategien) und indirekte Strategien (Strategien
zur Regulierung des eigenen Lernens, affektive und soziale Lernstrategien) unter-
schieden werden. Zur Vermittlung dieser Strategien gehort die Vermittlung der
dazu gehorenden Lerntechniken, die integrativ geschehen sollte; von einer isolierten
Vermittlung wird abgeraten. So kénnen beispielsweise zu grammatischen Themen
oder zur Wortschatzarbeit gleichzeitig, sofern es die sprachlichen Kompetenzen der
Teilnehmenden zulassen, Strategien und Techniken zum ,entdeckenden Lernen®
vermittelt werden.®

68 Zurweiteren Vertiefung in dieses Thema und zur Kldarung der folgenden Fachbegriffe Bimmel &
Rampillon (2000), Bohn (2000) und Funk (1993), Funk & Koenig (1991), Rampillon (1985) sowie die
zahlreich vorhandene Fachliteratur.

69 Vgl.im Zusammenhang mit Grammatik Funk (1993); siehe weiter Bohn (2000) beziiglich der Wort-
schatzarbeit.
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Eine ,Lerntechnik® die mit Beginn des Alphabetisierungsunterrichts trotz geringer
Sprachkenntnisse thematisiert werden kann, ist der Umgang mit Visualisierungen
und die damit verbundene Entwicklung der Fahigkeit, aus ihnen Informationen zu
gewinnen. Im Bereich der Visualisierungen weisen viele Deutschlehrwerke Ahn-
lichkeiten auf. Dennoch kann es zwischen einigen von ihnen gréBere Unterschiede
geben. Deshalb ist die Absprache mit der Lehrkraft eines spater zu besuchenden
Basis- und Aufbausprachkurses des allgemeinen oder eines anderen speziellen
Integrationskurses in Bezug auf das eingesetzte Deutschlehrwerk von gro3er Bedeu-
tung. Istder Lehrkraft des Alphabetisierungskurses das Deutschlehrwerk bekannt,

so kann sie sich beim Einsatz von Visualisierungen im Alphabetisierungsunterricht
an den in diesem Deutschlehrwerk vorkommenden Visualisierungen orientieren.

Der Umgang mit Bildern und Fotografien stellt dabei die geringste Schwierigkeit
dar, dasiein der Regel fiir die meisten Teilnehmenden interpretierbar sind. Proble-
matischer hingegen sind Visualisierungen wie:

B typographische Mittel, z. B. (Doppel)Unterstreichung, Fettdruck, Kursivschrift,
der Einsatz von Anfiihrungszeichen oder die Versalienschrift: Ihre Funktion als
Hervorhebung oder Abmilderung in Ubungen und Texten sollte im Alpha-Kurs
getiibt werden.

B Tabellen: Die Teilnehmenden miissen lernen, wie die in den unterschiedlichen
Tabellen enthaltenen Informationen zu interpretieren sind.

B Abstrakte Darstellungen, z. B. ,Wort-Igel“ oder der chronologische Ablauf von
Dialogen mit Hilfe von Pfeilen: Sie stellen eine weitere Hiirde fiir die Teilneh-
menden dar. Zusdtzlich sollten abstrakte Darstellungen von grammatikalischen
Zusammenhdngen behandelt werden. Beispiele dafiir sind etwa die Visuali-
sierung der Satzklammer oder die Visualisierung von Satzteilen durch Ovale
oder Rechtecke.

Der Umgang mit abstrakten Visualisierungen im Alphabetisierungsunterricht sollte
sich nicht auf die rezeptive Tatigkeit beschranken, sondern auch eine produktive
Komponente beinhalten: Die Teilnehmenden sollten auch dazu angeleitet werden,
zum Beispiel Tabellen oder ,Wort-Igel“ selbst anzufertigen.
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Im Aufbau-Alpha-Kurs A ist auch die Vertiefung von Kenntnissen tiber unterschied-
liche Satzzeichen von Bedeutung. Kenntnisse iiber Satzzeichen und deren Funktion
konnen bereits in den Kursabschnitten des Basis-Alpha-Kurses A behandelt werden.
In diesen Fédllen beschrénkt sich die Vermittlung jedoch auf sehr haufige Satzzei-
chen wie Punkt, Komma oder Fragezeichen.

In allen Kursabschnitten des Aufbau-Alpha-Kurses A (und B) wird es aber notwendig
sein, die erworbenen Kenntnisse in diesem Bereich weiter zu vertiefen und die
Funktion von selteneren Satzzeichen wie Doppelpunkt, Klammern, Schragstrich,
Ausrufezeichen, Semikolon oder Auslassungspunkte zu behandeln. Wie intensiv
aufdiese Themen eingegangen wird, liegt im Ermessen der Lehrkraft.

Zu den Kursinhalten, die insbesondere im Aufbau-Alpha-Kurs A behandelt werden,
zdhlen typische Arbeitsweisen im Umgang mit einem Deutschlehrwerk.”” Zu diesen
gehorenz.B.:

B DasSprechen iiber Bilder oder Fotografien: Diese Tatigkeit kann beispielsweise
der Wortschatzaktivierung oder als Sprechanlass dienen.

B Dasgegenseitige Erfragen von Informationen: Die Teilnehmenden gewéhnen
sich daran, nicht nur den Kursleitenden als Gesprachspartner und Informati-
onsgeber zu sehen, sondern auch alle anderen Teilnehmenden des Alphabeti-
sierungskurses. Sie erfahren durch solche Aktivitaten, dass ihre sprachlichen
AuBerungen und ihre Meinungen wichtig fiir den Fortgang des Unterrichts sind.

B DasBrainstorming, oftim Zusammenhang mit Visualisierungen: Durch diese
und dhnliche Aktivitdten gelangen die Teilnehmenden zur Einsicht, dass es bei
vielen Vorgehensweisen im Unterricht nicht darum geht, eine ,richtige Antwort*
zu geben, sondern ebenso gut darum, Gefiihle, Ideen oder Anregungen mitzutei-
len, um auf diese Weise den Unterricht mitzugestalten.

B DerUmgang mit unterschiedlichen Medien: Wiinschenswertist, dass auch
im Alphabetisierungsunterricht der Umgang mit dem Computer getibt wird. Er
kann dort fiir unterschiedlichste Tadtigkeiten eingesetzt werden. Ziel ist nicht
etwa, dass die Teilnehmenden die Programme, die ergdnzend zu den Deutsch-
lehrwerken auf dem Markt vorhanden sind, kennen lernen, sondern

70 EinTeil derim Folgenden beschriebenen Kursinhalte werden bereits im Basis-Alpha-Kurs behan-
delt (siehe hierzu auch Anhang G).
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dass sie ihre moglichen Angste im Umgang mit diesem Medium verlieren. Hierzu
gehoértder unbeschwerte Umgang mit der Hardware (Maus, Tastatur usw.)
sowie das Erlernen typischer Arbeitsschritte im Umgang mit Betriebssystemen
und Programmen (Drag and Drop, Doppelklicken usw.) und gegebenenfalls
des dafiir notwendigen Wortschatzes (,speichern®, ,6ffnen“ usw.). Bei der Frage,
wie der Computer im Alphabetisierungsunterricht einzusetzen ist, kbnnen
Kursleiter zum Teil auf Erfahrungen und methodischen Vorgehensweisen des
allgemeinen Fremdsprachenunterrichts aufbauen.

B Die Arbeit mit Hortexten: In diesem Zusammenhang sollten die vielfiltigen
Ubungstypen trainiert werden, die zusammen mit Hortexten vorkommen.
Im Alphabetisierungsunterricht sollte dazu auf leichte Hortexte zuriickgegriffen
werden. Diese sollten moéglichst aus dem Lehrwerk eines allgemeinen Inte-
grationskurses (Basissprachkurs) stammen, in den - bei Bedarf - einzelne
Teilnehmende spéter wechseln konnen. Durch solche Hortexte kann nicht nur
das Hérverstdndnis, sondern auch das Zusammenspiel zwischen Hérverstehen
und der Arbeit mit schriftlichen Aufgaben gezielt getibt werden.

2.3.2 Vertiefung des Lehrwerkswissens

Wie bereits mehrmals angemerkt, sind DaZ-Lehrwerke auch fiir die Alphabetisierungs-
arbeit bedeutsam. Einerseits sind sie fiir die Teilnehmenden wichtig, die spater

in eine andere Kursart wechseln, da dort auf der Basis eines kurstragenden DaZ-Lehr-
werkes gearbeitet wird. Andererseits konnen DaZ-Lehrwerke auch in héheren
Kursabschnitten vom Alpha-Kurs, insbesondere in den Aufbau-Alpha-Kursen Bund
C, zur Anwendung kommen, weshalb sie auch fiir die Teilnehmenden der Alpha-
betisierungskurse bedeutsam sind.

In Bezug auf die lehrwerksbezogene Arbeit im Unterricht muss daher noch auf
weitere nicht ausgebildete Kenntnisse bei Teilnehmenden ohne Schulerfahrung
hingewiesen werden. In der Regel verfiigen primére Analphabetinnen und Analpha-
beten iiber wenige oder keine Erfahrungen im Umgang mit Lehrwerken und
wissen nicht, wie diese aufgebaut sind. Teilnehmende mit Schulerfahrung haben
hingegen entweder beziiglich des Aufbaus von Lehrwerken zuvor Erfahrungen
sammeln kdénnen oder sind auf Grund ihrer allgemeinen Schulerfahrungen im
Stande, inrelativ kurzer Zeit den Aufbau von Lektionen oder gar des gesamten
Lehrwerkes zu tiberblicken.



| ALPHABETISIERUNGSKURS

Um den typischen Aufbau von Lehrwerken oder Lektionen zu behandeln, kann auf
selbst entworfene Unterrichtsmaterialien, auf die ersten Lektionen von Deutsch-
lehrwerken oder auf Vorkurse zuriickgegriffen werden. Bei der Arbeit mit Unter-
richtsmaterialien sollte das Ziel sein, die Teilnehmenden zu befahigen, moglichst
selbststdndig mitihnen arbeiten zu kénnen. Dazu gehort das Wissen, wo z. B. die
Losungen zu Aufgaben oder die Grammatik zu einer bestimmten Aufgabe oder
Lektion zu finden sind. Zum Wissen tiber den Buchaufbau zdhlen z. B. auch Kennt-
nisse tiber die unterschiedlichen Visualisierungen, welche die Tatigkeiten Héren,
Sprechen, Lesen und Schreiben ankiindigen oder auf Ubungen im Arbeitsbuch
hinweisen.

Im Zusammenhang mit der Vermittlung von Lerntechniken ist weiter zu empfehlen,
sich eng an der Arbeitsweise zur Losung der unterschiedlichen Ubungstypen zu
orientieren, die in Deutschlehrwerken vorkommen. Beispiele hierfiir sind:

B Eingesetzte Worter wegstreichen oder markieren: Insbesondere bei Zuord-
nungsaufgaben ist diese Technik hilfreich.

B Substantive stets mit Artikel und Pluralendung aufschreiben: Das Anfertigen
einer ,personlichen” Wortschatzliste im Alphabetisierungsunterricht und
derenregelmaBiges Ergdnzen durch die Teilnehmenden kann z.B. dazu genutzt
werden, diese schon zu Beginn des Unterrichts an eine solche Technik zu gewoh-
nen. Dazu miissen die unterschiedlichen Darstellungsmdoglichkeiten fiir den
Pluralim Alphabetisierungsunterricht behandelt werden, so wie sie in Deutsch-
lehrwerken und gegebenenfalls auch in Woérterbiichern angegeben werden.

B Der Umgang mit einem Worterbuch: Diese Kenntnisse konnen durch die Arbeit
mit Wortschatzlisten vermittelt werden, die in vielen Deutschlehrwerken enthal-
ten sind. Ebenso kann die zuvor beschriebene Méglichkeit der Anfertigung einer
,personlichen” Wortschatzliste optimal zur Einfiihrung in die alphabetische
Anordnung von Listen und die Arbeit mitihnen herangezogen werden, indem
diese zu einem ,persdnlichen” Kurs-Worterbuch ausgebaut wird. Bei schnell
lernenden Teilnehmergruppen kann die Arbeit mit alphabetisch angeordneten
Listen auf die Arbeit mit handelstiblichen Wérterbiichern erweitert werden.
Hierzu eignen sich neben Bild- und einsprachigen Wérterbiichern auch - sofern
beiden Teilnehmenden Kenntnisse tiber das muttersprachliche Schriftsystem
vorhanden sind - zweisprachige Worterbticher.
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B Ubersetzungen: Teilnehmende sollten, soweit dies die Kurszusammensetzung
und die Ressourcen der Lehrkraft zulassen, stets animiert werden, neu ge-
lernte deutsche Worter auch in ihre Muttersprache zu tibersetzen und dies schrift-
lich festzuhalten, um z.B. ein personliches ,, Kurs-Worterbuch® zu erstellen.
Die Vermittlung dieser Lerntechnik gelingt besonders gut beim zweisprachigen
Alphabetisierungsunterricht und kann den Teilnehmenden die Vorteile der
Einbeziehung ihrer Muttersprache in den Lernprozess verdeutlichen.

Weiter sind wichtige Aspekte des selbstgesteuerten Unterrichts vertiefend zu
thematisieren, wie etwa:

B Eine geordnete Arbeitsweise: Die Teilnehmenden sollten darauf aufmerksam
gemacht werden, welche Vorteile z.B. ein ,,Kursheft fiir die eigenstandige
Arbeit zu Hause hat, welches alles enthalt, was sie im Kurs schreiben. Zusatzlich
oder alternativdazu kann ein ,, Kursordner® angelegt werden, in welchem die
im Unterricht ausgehdndigten Kopien gesammelt werden.

B Die Fihrung des Heftes sollte ebenfalls thematisiert werden: Insbesondere
priméare Analphabeten haben diesbeziiglich keine oder sehr geringe Erfah-
rungen gesammelt. Hierbei kdnnten z.B. das Hinzufiigen des Datums, das Be-
achten von Réndern oder der Einsatz typographischer Mittel zur Hervorhebung
zu einer geordneten Heftfiithrung verhelfen. Zur Fiihrung des Heftes gehoren
auch Vorgehensweisen, wie sie im Fahigkeiten-Ansatz schon beriicksichtigt
wurden.”' Hierzu gehort z. B. die Orientierung innerhalb der Heftseite, d. h. das
Wissen, dass von links nach rechts und von oben nach unten geschrieben wird
und dass es nicht nachteilig ist, wenn nicht jeder freie Platz auf der Heftseite
ausgenutzt wird. Auch die Orientierung innerhalb des Heftes, d. h. von der
ersten zur letzten Seite, ist zu erwdhnen: Es werden keine Seiten tibersprungen
und keine ,freien Stellen” in bereits beschriebenen Blattern ,,ausgenutzt“. Wie
stark eine geordnete Arbeitsweise im Alpha-Unterricht thematisiert wird, liegt
im Ermessen der Lehrkraft, doch ist davon auszugehen, dass ihre Vermittlung
bereits im Basis-Alpha-Kurs von Bedeutung ist, da die ersten Kursabschnitte
des Alpha-Kurses vorrangig von Teilnehmenden ohne Schulerfahrung besucht
werden.

B Die Befahigung zur Kommunikation und Kooperation innerhalb des Lern-
prozesses, auch in der Muttersprache: Die Teilnehmenden sollten z. B. durch
geeignete Wahl von Unterrichtsformen und -tatigkeiten erfahren, dass ihre
Meinung und ihr Weltwissen wichtiger Bestandteil des Unterrichts sind. Sie

71 Siehe Kamper (1987).
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sollten erfahren, dass sie den Unterricht durch ihre Anregungen mitgestalten
konnen und in den anderen Kursteilnehmenden sowie in der Lehrkraft wichtige
Partnerim Lernprozess haben.

Daher kann es auch sinnvoll sein, die Problematik des Analphabetismus zum Gegen-
stand des Unterrichts zu machen, d. h. die Griinde und Probleme von Schrift-
unkundigkeit zu thematisieren, um auf diese Weise unter anderem méglichen
Schamgefiihlen entgegenzuwirken. Die Vermittlung dieser Lernstrategien

in der Alphabetisierungsarbeit enthdlt eine zusétzliche und wichtige psycholo-
gische Komponente: Es sollte allen Teilnehmenden mdoglich sein, innerhalb

und auBerhalb des Unterrichts von jeder Person Unterstiitzung/Hilfe im Lernpro-
zess zu erbitten, ohne sich dafiir schdmen zu miissen. Hier ist auf die ausge-
zeichneten Moéglichkeiten zur Férderung kommunikativer Kompetenz und ko-
operativen Verhaltens hinzuweisen, die offene Unterrichtsmethoden eroffnen.

B Einunbeschwerter Umgang mit Schriftsprache:”? Der unbeschwerte Umgang
mit Schriftsprache wird insbesondere im Aufbau-Alpha-Kurs A wichtig sein, da
vor allem dort ein schriftsprachliches Niveau erreicht wird bzw. vorliegt, welches
den Umgang mit Schriftsprache auch au8erhalb der ,geschiitzten“ Unterrichts-
situation ermoglicht. Es gilt der Entstehung von Vermeidungsstrategien entgegen-
zuwirken. Auch hier kann die Thematisierung der Ursachen und Folgen von
Schriftunkundigkeit als ein wichtiges Werkzeug zur Ermoglichung und Unter-
stiitzung eines unbeschwerten Umgangs mit den eigenen schriftsprachlichen
Kenntnissen bzw. Grenzen dienen.

Erganzend hierzu sollten regelméaBig die Fortschritte im Lernprozess transparent
gemacht werden, etwa mit Hilfe des Alpha-Portfolios.”? Dementsprechend gilt es,
personliche oder kursbezogene Ziele transparent zu formulieren und den bereits
zuriickgelegten und den noch zu bewéltigenden Weg im Unterricht deutlich
zumachen. Auf diese Weise wird der unbeschwerte Umgang mit den eigenen
schriftsprachlichen Méglichkeiten und Grenzen unterstiitzt, da die Teilneh-
menden immer vor Augen haben, dass mit fortlaufender Kursdauer ihre (schrift)
sprachlichen Kompetenzen zunehmen, wiahrend ihre Defizite immer kleiner
werden. Zudem hat die Thematisierung des Lernprozesses im Unterricht einen
stark motivierenden Effekt.

72 Zudenindirekten Lernstrategien wird z.B. auch die Einstellung gezahlt.
73 Siehe hierzu Kapitel VII. 7.



Im Aufbau-Alpha-Kurs A (und B) sind auch mit Blick auf eine eventuelle spétere
Arbeit mit DaZ-Lehrwerken neben den oben beschriebenen Inhalten auch die
unterschiedlichen Ubungstypen fiir Deutschlehrwerke zu behandeln. Dies sollte
im Ansatz auch bereits im Basis-Alpha-Kurs geschehen. Defizite in diesem Bereich
stellen fiir einen lehrwerksbasierten Unterricht eine kaum tiberbriickbare Hiirde fiir
Teilnehmende dar. Auch die Méglichkeiten, selbststdndig weiteres Wissen mit

Hilfe von Lehrwerken zu erwerben, parallel zum Alpha-Kurs oder nach dessen
Abschluss, sind stark beschnitten, wenn Unsicherheiten im Umgang mit unter-
schiedlichen Ubungstypen bestehen. Von diesem Problem ist insbesondere die
Gruppe der priméren Analphabeten betroffen, da ihnen jegliche Schulerfahrung
fehlt. Teilnehmende, die mehrere Jahre Schulerfahrung aufweisen kénnen und
bereits in einer nicht-lateinischen Schrift alphabetisiert wurden, haben erfahrungs-
gemaB weniger Schwierigkeiten, die geeignete Vorgehensweise zur Losung der
verschiedenen Ubungstypen zu wihlen.

Beispiele fiir Ubungstypen, die in Deutschlehrwerken vorkommen, sind etwa:

B Unterschiedliche Formen von Liickentexten/Liickenaufgaben: Es sollten mehrere
Varianten im Unterricht behandelt werden, die sich vor allem im Schwierigkeits-
grad voneinander unterscheiden. Die einfachste Form des Liickentextes oder der
Lickenaufgabeist die, in welcher der Lerner ein Wort aus einer vorgegebenen
Menge von Wértern, ohne dieses zu verdndern, in eine Liicke einsetzt. Die Woérter,
die zur Lésung von solchen Aufgaben benotigt werden, konnen z.B. oberhalb
der Aufgabe als Wortgruppe oder unmittelbar hinter der Liicke in Klammern zu
finden sein. Schwierigere Varianten von Liickentexten oder Liickenaufgaben
sind die, in welchen das einzusetzende Wort zudem noch verandert werden muss.
Beisolchen Aufgaben muss der Lerner nicht nur entscheiden, welches das
richtige Wort fiir eine Liicke ist, sondern auch, wie das Wort im Satzkontext zu
verandern ist. Ein typisches Beispiel hierfiir sind Liickenaufgaben, in denen der
Lerner ein Verb, welches zunéchst in der Infinitivform angegeben wird, in konju-
gierter Form eintragen soll.

B Zuordnungsaufgaben: Auch hier sind unterschiedliche Varianten zu behandeln.
Zuordnungen kénnen z.B. durch das Eintragen von Zahlen oder Buchstaben
geschaffen werden. Auch mit Hilfe von Visualisierungen, wie z. B. Pfeilen, Linien
oder Geraden, kann eine Zuordnung zwischen zwei Elementen hergestellt
werden.

B Unterschiedliche Formen von Wortratseln: Viele Teilnehmende wissen nicht,
wie sie etwa mit einem Kreuzwortrétsel umzugehen haben. Aus diesem Grund
sollten auch solche Ubungstypen behandelt werden.

B Unterschiedliche Formen von Wort-und Satzsalat-Ubungen.



| ALPHABETISIERUNGSKURS |

| Ubungen, beidenen der Lerner Satze, Dialoge oder kleine Texte zusammen-
setzen muss: Hierfiir werden meistens mehrere Elemente, z. B. einzelne
Worter oder Satzteile, mit denen die Teilnehmenden etwa Satze bilden sollen,
und ein Muster oder Beispiel vorgegeben, welchem die zu befolgenden
Schritte zu entnehmen sind. Ahnliche Aufgaben stellen Dialogiibungen, die mit
Hilfe einer schematischen und abstrakten Darstellung moglicher Dialogbe-
standteile arbeiten. In diesen Ubungen sollen die Teilnehmenden auf kreative
Weise eigene Dialoge miindlich oder schriftlich formulieren. Dabei wird die
Zusammensetzung eines Dialoges dadurch erleichtert, dass die einzelnen Dialog-
bestandteile durch ihre Anordnung von links nach rechts und von oben nach
unten dessen chronologischen Ablauf wiedergeben. Oft werden erganzend Visu-
alisierungen hinzugefiigt, durch welche die Teilnehmenden den chronolo-
gischen Ablauf besser erkennen sollen (Dialoggraphik/-baukasten). Solche schema-
tischen und abstrakten Darstellungen von Dialogen oder Texten und die In-
terpretation der dazu angebotenen Visualisierungen miissen Gegenstand des
Unterrichts im Aufbau-Alpha-Kurs sein.
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3. Inhalte des Aufbau-Alpha-Kurses B

Teilnehmende in den Aufbau-Alpha-Kursen B und C verfiigen tiber schriftsprachliche
Kompetenzen, welche zuvor mit dem Begriff ,Grundalphabetisierung” um-
schrieben wurden. Sie beherrschen somit u.a. die ,rein technische Seite“ des Lesens
und Schreibens, welche sie durch eine schulische Vorerfahrung in den Unterricht
bringen oder welche vorwiegend im Basis-Alpha-Kurs vermittelt und im Aufbau-
Alpha-Kurs A gefestigt und ausgebaut wurde.

Folgerichtigist das schriftsprachliche Ziel im Aufbau-Alpha-Kurs B, Kenntnisse, Fer-
tigkeiten und Fahigkeiten auszubilden, die auf einer abgeschlossenen Grund-
alphabetisierung basieren und auf einen fortfithrenden selbststindigen Umgang
mit Schriftsprache vorbereiten.

Dabeiliegen die im Aufbau-Alpha-Kurs B zu vermittelnden schriftsprachlichen Kom-
petenzen noch unterhalb derer, die in beginnenden Deutschkursen bei so ge-
nannten lernungewohnten Teilnehmenden beobachtet werden. Selbstverstédndlich
sind im Hinblick auf schriftsprachliche Kompetenzen deutliche Unterschiede
unter den Teilnehmenden méglich, denen mit Hilfe eines binnendifferenzierenden
Unterrichts zu begegnen ist.

Primaéres sprachliches Ziel des Aufbau-Alpha-Kurses B ist es, sprachliche Kompe-
tenzen bis zum Niveau A2.1bzw. fiir eine Teilgruppe auch bis A2.2 nach dem GER zu
vermitteln.

Bedingt durch Schereneffekte und die sehr unterschiedlichen Kompetenzprofileim
zweitsprachlichen Bereich bereits bei Kursbeginn kénnen im Aufbau-Alpha-Kurs

B trotz der vorgeschlagenen AuB3endifferenzierung im miindlichen Bereich Unter-
schiede von einer ganzen Kompetenzstufe nach dem GER vorkommen. Das heift,
dass Teilnehmende mit einem kommunikativen Niveau um Al.1 gegebenenfalls mit
Teilnehmenden mit einem kommunikativen Niveau um A2.1 gemeinsam lernen
konnen.” Aus diesem Grund ist das oben als primér definierte sprachliche Ziel bei
einzelnen Teilnehmenden durch Binnendifferenzierung um weitere Teilziele zu

74 Solch ausgepragte Unterschiede werden hingegen bei der grammatischen Kompetenz nicht
erwartet.
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erganzen, welche oberhalb des A2.1-Niveaus bis zum Maximalziel des A2.2-Niveaus
angesiedeltsind.

Weil die Teilnehmenden unterschiedlich schnell im Alphabetisierungsprozess voran-
schreiten, ist bei zunehmender Kursdauer mit einer deutlichen Heterogenisierung
der Kursgruppen zurechnen. Da ein Wechsel aus dem Alpha-Kurs zu einer anderen
Kursart ab Kursabschnitt 8 vergleichsweise seltener vorkommen wird, sind zu-

dem kaum Moglichkeiten gegeben, durch Umstrukturierung der Teilnehmergrup-
pen dem Prozess der Heterogenisierung entgegenzusteuern. Charakterisierendes
Merkmal hoherer Kursabschnitte, insbesondere in den Aufbau-Alpha-Kursen B und
C, sind daher groBe Unterschiede hinsichtlich der sprachlichen Kompetenzen
sowie groBere Unterschiede in den schriftsprachlichen Kompetenzen und der Ler-
nerautonomie.

Diese erwartete Heterogenitét erlaubt es nicht, modulbezogene curriculare Vor-
schlage zu machen, wie sie fiir den Basis-Alpha-Kurs und Aufbau-Alpha-Kurs A
vorliegen. Vielmehr wird hier ein curricularer Rahmen sowohl fiir den gesamten
Aufbau-Alpha-Kurs B als auch fiir den gesamten Aufbau-Alpha-Kurs C vorgeschla-
gen, an welchem sich Lehrkréfte und Einrichtungen bei der Organisation und
Durchfiihrung von Alpha-Kursen orientieren kénnen. Um trotz der zu erwartenden
Heterogenitét alle Teilnehmenden optimal unterrichten zu kénnen, wird Binnen-
differenzierung etwa durch den Einsatz offener Unterrichtsmethoden zu einem
notwendigen Instrument des Alphabetisierungsunterrichts. Binnendifferenzierung
und offene Unterrichtmethoden sind hervorragende Instrumente zur Férderung
von Lernerautonomie, setzen diese aber zugleich bis zu einem gewissen Grad voraus.

Da die Fahigkeit zum selbststandigen Lernen nicht bei allen Teilnehmenden gleich
stark entwickelt ist, miissen Binnendifferenzierung und offene Unterrichtsmetho-
den sehrlangsam eingefiihrt werden. Sie sind in einer Art ,ReiBverschlussverfah-
ren“ zwischen Steuerung durch die Lehrkraft und selbstgesteuertem Arbeiten durch
die Lerner gemeinsam mit anderen didaktischen MaBnahmen in den Unterricht zu
integrieren. So betrachtet sind Lernerautonomie, darin z.B. auch Lernstrategien,
und offene Unterrichtsmethoden auch als Instrumente in den Handen der Lerner zu
bewerten, welche ihnen erlauben, immer unabhédngiger von der Steuerung durch
die Lehrkraft eigene Lernprozesse zu planen, durchzufithren und zu evaluieren.
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Lernerautonomie und methodische Unterrichtskompetenz sind deshalb nicht nur
Methoden, sondern auch wichtige Inhalte des Alphabetisierungsunterrichts. Diese
Inhalte werden zwar im Zusammenhang mit dem Aufbau-Alpha-Kurs Bund C
beschrieben, sind aber zweifellos in Ansdtzen auch im Basis-Alpha-Kurs und Aufbau-
Alpha-Kurs A zu vermitteln.

Neben den im Basis-Alpha-Kurs und im Aufbau-Alpha-Kurs A beschriebenen drei
sehr wichtigen Aspekten des Alphabetisierungsunterrichts - also der Entwicklung
schriftsprachlicher und sprachlicher Kompetenzen sowie des autonomen Lernens -
istnun die Umsetzung weiterer Ziele zu verfolgen. Zum einen ist die teilnehmer-
orientierte Konzeption und Herstellung von Unterrichtsmaterialien zu nennen,
welcherim Alphabetisierungsbereich eine sehr groBe methodische Bedeutung
zukommt und bei der stets auf die aktive Mitarbeit der Teilnehmenden geachtet
werden sollte.”” Weiter ist die Forderung von interkultureller Kompetenz ein
wichtiges Ziel des Alphabetisierungsunterrichts. Auch landeskundliche Aspekte
sind in den Unterricht einzubeziehen, wie sie etwa im ,,Rahmencurriculum fiir
Integrationskurse — Deutsch als Zweitsprache® dargestellt sind. Ein weiterer zu bertick-
sichtigender Aspekt ist die Vermittlung von Informationen zur gesellschaftlichen
Grundordnung, wie sie z.B. im ,,Curriculum fiir einen bundesweiten Orientierungs-
kurs® beschrieben werden. Daneben ist im Zusammenhang mit der Férderung von
Lernerautonomie unbedingt die Ausbildung von Medienkompetenz zu erweitern.

75 Zur methodischen Bedeutung und Notwendigkeit dieser Aktivitat siehe Ausfiihrungen unter Kap.
VI, 1. und ausfihrlicher unter Kap. VII, 6.13. (zu den Methoden).
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3.1 Schriftsprachliche Kompetenzen

3.1.1 Textsorten

Das Lesen auf Textebene erfordert nicht nur ,,Bottom-Up-Prozesse“, sondern insbe-
sondere ,Top-Down-Prozesse®.” Dabei spielen fiir den Verstehensprozess auf
Textebene Kenntnisse tiber Textsorten eine sehr wichtige Rolle. So erweckt bereits
das Erkennen einer Textsorte Erwartungen hinsichtlich des méglichen Inhalts
oder des Vorkommens eines bestimmten Wortschatzes.

Aufgabe im Aufbau-Alpha-Kurs Bist es daher, die Kenntnisse tiber Textsorten auszu-
bauen. Hier sind insbesondere alltagsrelevante Textsorten in den Fokus zu nehmen,
sowie sie etwa in der Fachliteratur beschrieben werden. Zudem ist von der Lehrkraft
zu erwdgen, ob auch priifungsrelevante Textsorten berticksichtigt werden kénnen.
Nichtsdestoweniger sollte die Wahl der zu behandelnden Textsorten zunédchst von
den Teilnehmenden ausgehen und erst an zweiter Stelle didaktisch-methodischen
oder priifungsorientierten Uberlegungen erwachsen.

3.1.2 Produktion von Texten

Bereits im Aufbau-Alpha-Kurs A kommt der Produktion eigener Texte eine wichtige
Rolle zu. Diese Tatigkeit istim Aufbau-Alpha-Kurs B auszubauen. Wahrend im
Aufbau-Alpha-Kurs A die Produktion personlich relevanter Texte im Mittelpunkt der
Aufmerksamkeit steht, z. B. autobiographische Texte, ist im Aufbau-Alpha-Kurs B
erganzend die Produktion von Texten anzubahnen, die zwar alltagsrelevant sind,
jedoch nicht personlich relevant sein miissen.

76 Grob betrachtet, wird bei ,Bottom-Up-Prozessen* davon ausgegangen, dass die Information
eines Textes im Text selbst zu finden ist. Aus diesem Grund ist die Synthesefahigkeit oder das
direkte Erkennen von Wértern von besonderer Bedeutung. Durch diese Fahigkeiten kédnnen die
Teilnehmenden den Inhalt aus dem ,,unten“ liegenden Text ,aufwarts* in den Kopf ,,ibertragen®.
Bei, Top-Down-Prozessen* wird hingegen davon ausgegangen, dass die Information eines Textes
bereits im Kopf des Lesers ,,steckt®. Vor diesem Hintergrund wird der Inhalt eines Textes stets
»konstruiert“. Strategisches Vorgehen, Leseerwartungen oder Weltwissen spielen somit eine
entscheidende Rolle beim Lesen. Die Synthetisierung von Wértern verliert auf diese Weise an
Bedeutung, weil vieles beim Lesen gewissermaRen ,erraten* wird.

87



88

Solche Texte konnen beispielsweise im Projektunterricht von mehreren Teilnehmen-
den produziert werden, etwa eine ,Bedienungsanleitung” fiir die Arbeit mit

dem Computer oder ein ,, Arbeitsauftrag” fiir eine Lernstation.”” Der Ausbau von Kom-
petenzen in der Textproduktion wird allein schon dadurch erreicht, dass die Teil-
nehmenden eine gréBere Vielfalt an Textsorten kennen und produzieren. Die Texte
miussen dabeinicht, selbst wenn sieldnger werden, sprachlich komplexer sein.

Beider Produktion von Texten wird empfohlen, die Muttersprache der Teilneh-
menden einzubeziehen, wenn dies Kurssituation und Kompetenzen der Lerner und
Lehrkraft zulassen. Wichtig ist dabei, dass Deutsch die Unterrichtssprache bleibt.
Texte in der Teilnehmermuttersprache stellen daher eine Ergdnzung zum
Unterrichtim Sinne der vom GER geforderten ,,Sprachmittlung*® dar. Beispiele hier-
fursind etwa die Ubersetzung der ,Arbeitsauftrage” zur Stationenarbeit oder einer
,Bedienungsanleitung*” fiir die Arbeit mit Computern.

3.1.3 Schriftsprachliche Kompetenzen in der Muttersprache

Die Beriicksichtigung der Muttersprache im Alphabetisierungs- und Zweitspracher-
werbsprozess bringt zahlreiche positive Auswirkungen mit sich. Sofern die Kurssi-
tuation es zuldsst, sollten daher die Muttersprache oder gegebenenfalls andere von
den Teilnehmenden nahezu muttersprachlich beherrschte Sprachen einbezogen
werden. Ausgangspunkt dieser Bemithungen sind jedoch die Kenntnisse und Kom-
petenzen in der Zweitsprache Deutsch.

Aufgabe der Lehrkraft ist es daher, Lernsituationen zu schaffen, die eine Ubertragung
in der Zweitsprache Deutsch erworbener Kompetenzen auf die Muttersprache oder
andere Sprachen erlauben. Eine weitere wichtige Aufgabe ist es, den Teilnehmenden die
Vorteile zu vermitteln, welche die Beherrschung schriftsprachlicher Kompetenzen

in der Muttersprache mit sich bringt. So kann davon ausgegangen werden, dass einige
Teilnehmendessich in ihrer Freizeit eher mit Schriftsprache in der Muttersprache als

in dervon ihnen wenig beherrschten Zweitsprache befassen werden.

Wenngleich die Berticksichtigung der Teilnehmermuttersprachen vorteilhaft fiir den
schriftsprachlichen Erwerb ist und nicht notwendigerweise zu einer Verlangsamung
fuhrt (Erzielung eines Synergieeffektes), wird im Rahmen dieses Konzeptes davon
abgeraten, systematisch Schriftsysteme im Alphabetisierungsunterricht einzufiithren,

77 Siehe hierzu auch Kapitel VI, 5.2.
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die strukturell stark vom lateinischen Schriftsystem abweichen, etwa das arabische
Schriftsystem. Eine eingeschrankte Berticksichtigung sollte auch fiir logographische
Schriftsysteme wie im Falle des Chinesischen gelten.”®

Allerdingsist die eingeschrankte Beriicksichtigung solcher Schriftsysteme keineswegs
mit der Nichtberticksichtigung der betreffenden Muttersprachen im Unterricht gleich-
zusetzen. Alle Teilnehmermuttersprachen, auch Arabisch oder Chinesisch, kénnen vor
allem stets miindlich, etwa bei Ubungen zur Férderung der phonologischen Bewusst-
heit, einbezogen werden. Des Weiteren kénnen sie - mit dem Ziel eines Ubungseffekts -
auch mit Hilfe des lateinischen Alphabets verschriftet werden; bei Muttersprachen,

die tiber kein schriftsprachliches System verfiigen, stellt diese Vorgehensweise eine
Moglichkeit des schriftsprachlichen Abfassensvon Gedanken dar.

78 ,Eingeschrankte Beriicksichtigung* meint hier:im Gegensatz zu einer systematischen langeren
Einfihrung. Bei einzelnen sehr schnell lernenden und hochmotivierten Lernern ist von der Lehrkraft
nichtsdestoweniger zu erwdgen, ob auch solche vom lateinischen Alphabet stark abweichenden
Schriftsysteme im Sinne einer Binnendifferenzierung starker thematisiert werden konnen. Selbst-
verstandlich ist eine punktuelle Thematisierung auch anderer Schriftsysteme im Unterricht (z.B.
an der Tafel) grundsatzlich immer sinnvoll, um vorhandene Kompetenzen und Fahigkeiten auch in
diesen Schriftsystemen zu zeigen bzw. zu férdern und so im Sinne der Grundbildung die Wertigkeit
und Vielfalt aller Schriftsprachen generell auch kontrastiv zu thematisieren (dies auch vor dem
Hintergrund des allgemeinen Menschrechts auf Bildung). Dariiber hinaus geben Untersuchungen
zum zweitsprachlichen Erwerb von Kindern und Jugendlichen Anlass zur Vermutung, dass ein erfolg-
reicher L2-Erwerb, d.h. der Zweitsprache, nur auf der Grundlage eines gefestigten L1-Erwerbs, d.h.
der Muttersprache, der die Beherrschung der Schriftsprache einschlieft, stattfinden kann.
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3.2 Sprachliche Kompetenzen

3.2.1 Allgemeine und kommunikative Kompetenzen

Wie zuvor im Zusammenhang mit dem Basis-Alpha-Kurs und dem Aufbau-Alpha-
Kurs A beschrieben, sind im Alphabetisierungskurs neben schriftsprachlichen
Kompetenzen auch allgemeine und kommunikative Kompetenzen zu vermitteln.
Vertiefende Inhalte, welche zur Ausbildung dieser Kompetenzen fithren, sind im
Aufbau-Alpha-Kurs B bis zum Niveau A2.1 zu behandeln. Fiir sehr fortgeschrittene
Lerner kdnnen im Rahmen eines binnendifferenzierenden Unterrichts

auch Kompetenzen vermittelt werden, die bis an das A2.2-Niveau heranreichen.

3.2.2 Festlegung von Progressionen

Die Festlegung einer Progression durch die Lehrkraft verliert im Aufbau-Alpha-Kurs B
an Bedeutung. Zwar kénnen die Kriterien zur Festlegung von Progressionen, wie
siein Kapitel VI, 1.2.3. beschrieben wurden, auch im Aufbau-Alpha-Kurs B zum Tragen
kommen. Auf Grund der Notwendigkeit eines binnendifferenzierten Unterrichts,
welcher die Verantwortung fiir Lernprozesse immer starker in die Hand der Lerner
gibtund eine Selbststeuerung erlaubt, konnen sich aber unter Umstédnden Pro-
gressionen ergeben, die den ,,gdngigen” Kriterien widersprechen.” Das selbstgesteuerte
Festlegen von Progressionen - auch solcher, die ,Irrwege“ enthalten - darf nicht als
Zeichen fiir ,schlechten“ Unterricht gewertet werden, sondern muss im Zusammen-
hang mit offenen Unterrichtsmethoden als wichtiger Aspekt der Selbstorganisation
von Lernprozessen betrachtet und geférdert werden.

79 Die Diskussion um Kriterien zur Festlegung von Progressionen wurde in der Fachliteratur zu DaF/
DaZ eher aus der Sicht eines lehrergesteuerten Plenumunterrichts gefuhrt.
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3.3 Lernerautonomie

3.3.1 Der Weg zum ,,lebenslangen Lernen* und zur ,,Emanzipation*

Der Einsatz von Lernerautonomie férdernden Methoden kann auf unterschiedliche
Weise begriindet werden. Ein sehr wichtiger Grund fiir die Férderung von Lerner-
autonomie ist, dass sie Voraussetzung fiir ein lebenslanges Lernen ist.

Die Befdhigung zum lebenslangen Lernen ist insofern von auBerordentlicher Be-
deutung, weil der Alphabetisierungsprozess bei einigen Teilnehmenden auch nach
1200 UE nicht abgeschlossen sein wird. Demzufolge ist darauf hinzuarbeiten, dass
derim Unterricht eingeleitete Lernprozess auch nach Abschluss des Alpha-Kurses
prinzipiell fortgesetzt werden kann.

Ein anderer sehr wichtiger Grund stehtim Zusammenhang mit der Vermittlung von
Inhalten, so wie sie im ,,Curriculum fiir einen bundesweiten Orientierungskurs*
beschrieben werden. So ist das Verstéandnis fiir die Grundstruktur einer demokra-
tischen Gesellschaft fiir den Integrationsprozess unerlésslich. Zu diesem Ver-
standnis gehoren beispielsweise die Eigenverantwortung und die Akzeptanz von
Andersartigkeit und Vielfalt. In diesem Licht betrachtet ist die Férderung von
Lernerautonomie insbesondere im Zusammenhang mit einem offenen Unterricht
als ausgezeichnete Moglichkeit zu bewerten, wesentliche Merkmale einer demokra-
tischen Gesellschaftsordnung im Unterricht ,vorzuleben“. Indem die Lernenden zur
selbstgesteuerten Gestaltung ihrer Lernprozesse animiert, ihre Kompetenzen in den
Mittelpunkt des Unterrichts geriickt, unterschiedliche Lernwege ermdoglicht und
diese auch als Chance wahrgenommen werden, das , Erfolgreich-Sein® im Kurs zu
thematisieren, werden im Unterricht ,,Eigenverantwortung®, ,Andersartigkeit” oder
.Vielfalt” als wichtige Merkmale eines demokratischen Systems herausgestellt.

In diesem Zusammenhang ist auch auf die besondere Bedeutung des Alpha-Portfolios
hinzuweisen 8, weil sich dieses Instrument sehr gut dafiir eignet, auch diejenigen
Kompetenzen von Teilnehmenden ins Licht zu riicken, die mit Hilfe von standardisier-
ten Priifungsverfahren nur schwer erfasst werden kénnen. Auf diese Weise gelingt
esim Unterricht, nicht nur jene Teilnehmenden, welche dem Idealbild eines statistisch
gemittelten Lerners entsprechen, als erfolgreich herauszustellen. Vielfalt und Anders-
artigkeitim Lernprozess erfahren somit eine Aufwertung im Unterricht.

80 Siehe dazu Kap. VII.7.
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3.3.2 Die Veranderung von Rollenverstandnissen

Eng verbunden mit der Eigenverantwortung von Lernern ist das Verstandnis fiir
Rollenim Lernprozess. Der Begriff ,Rolle“ bezieht sich dabei auf die Verantwor-
tungen und Pflichten aller am Unterricht beteiligten Akteure. Es ist wichtig, das vor-
handene Rollenverstdndnis, welches die Teilnehmenden in den Unterricht bringen,
zu thematisieren. Vor diesem Hintergrund sind auch die Probleme zu behandeln,
die sich dadurch ergeben, dass stillschweigend vorausgesetzte Verantwortungen
und Pflichten nicht ibernommen bzw. erfiillt werden.

Eine Veranderung hinsichtlich der Verantwortungen und Pflichten kann nicht durch
Diskussionen bewirkt werden. Dies betrifft insbesondere die Teilnehmergruppen,

die ein sprachliches Niveau unterhalb von Al.1 aufweisen. Stattdessen wird empfohlen,
die Teilnehmenden allmahlich zur Annahme einer neuen ,,Rolle“ durch das ,Vor-
leben® im Unterricht zu animieren. Selbstverstandlich muss die Verdnderung des
Rollenverstdandnisses bei den Lernenden mit einer Verdnderung des Rollenverstand-
nisses bei den Lehrkraften einhergehen, etwa mit der Bereitschaft der Lehrkraft,
Kontrolle abzugeben. In diesem Sinne ist es wichtig, Lernprozesse transparent zu ge-
stalten, um den Teilnehmenden prinzipiell zu jedem Zeitpunkt vor Augen fiithren

zu konnen, dass beispielsweise auch die selbstgesteuerte Wahl von Aufgabenblattern
und deren Selbstkorrektur einen Lernerfolg bewirken kénnen.

Im Zusammenhang mit der Herstellung von Transparenz wird empfohlen, die
Arbeit mit dem Alpha-Portfolio in den Aufbau-Alpha-Kurs B einzubeziehen.

3.3.3 Lernstrategien

Wie bereits zum Basis-Alpha-Kurs und Aufbau-Alpha-Kurs A erlautert, ist der Be-
herrschung von Lernstrategien bei der Ausbildung von Lernerautonomie besondere
Beachtung zu schenken. Im Aufbau-Alpha-Kurs Bist die Vermittlung von Lernstrate-
gien weiter voranzutreiben. Hier sind vor allem komplexere Lernstrategien einzu-
beziehen, welchein einer fritheren Phase der Alphabetisierungsarbeit auf Grund
fehlender Deutschkenntnisse nicht thematisiert oder nur exemplarisch vorgestellt
werden konnten. Von besonderem Interesse sind hier Strategien zum Lesen und
Produzieren von Texten, wie sie z. T. auch im Deutschunterricht behandelt werden.
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Starker als im Aufbau-Alpha-Kurs A istim Aufbau-Alpha-Kurs B der Gebrauch von
Arbeitsmitteln einzubeziehen. Hierzu gehort beispielsweise das Kennenlernen unter-
schiedlicher Nachschlagewerke. Auch sind Kenntnisse und Kompetenzen im Umgang
mit Medien zu férdern, wobei ein besonderes Augenmerk der Arbeit mit Computer
und Internet zufallt, z. B. im Hinblick auf die Arbeit mit einem Online-Worterbuch, die
Arbeit mit Suchmaschinen oder das Kennenlernen wichtiger Internetseiten, wie z.B.
Online-Ubungsportale oder Online-Zeitungen in der L1 oder L2.

3.3.4 Methodenkompetenz

Wie bereits erlautert, stellen offene Unterrichtsmethoden nicht nur ein Instrument
in der Hand der Lehrkréfte, sondern letztendlich auch ein Instrument in der Hand
der Lerner dar. Durch Kenntnisse im Umgang mit unterschiedlichen offenen
Unterrichtsmethoden erlangen die Lerner bis zu einem gewissen Grad auch die
Moglichkeit, selbstgesteuert Lernprozesse zu planen, zu gestalten, durchzufithren
und zu evaluieren.

Aus diesem Grund ist die Methodenkompetenz auch Inhalt des Alphabetisierungs-
unterrichts. Genau wie fiir den Bereich der Lernerautonomie ist es hier wichtig,
dass diese Kompetenz nicht primér auf einer metasprachlichen Ebene vermittelt,
sondern im Rahmen des Unterrichts allmé&hlich vorgelebt wird. Im Aufbau-Alpha-
Kurs B sollten daher die unterschiedlichen offenen Unterrichtsmethoden nicht nur
eingesetzt, sondern deren Vorteile bewusst gemacht werden. Die Teilnehmenden
erfahren dabei, welche Kenntnisse, Fihigkeiten und Fertigkeiten sie erwerben, wenn
der Unterrichtlernerzentriert und -gesteuert verlauft. Nach Moglichkeit sollte
zudem thematisiert werden, wie Aspekte offener Unterrichtsmethoden auch auer-
halb des Unterrichts von den Lernenden selbst zur Planung, Gestaltung und
Evaluation selbstinitiierter Lernprozesse beriicksichtigt werden kénnen.

93



94

4. Inhalte des Aufbau-Alpha-Kurses C

Die Kursabschnitte des Aufbau-Alpha-Kurses C werden im Rahmen der von der
Integrationskursverordnung vorgesehenen zusétzlichen Férderstunden fiir
sogenannte ,Wiederholer* angeboten. Obwohl bereits im Aufbau-Alpha-Kurs B
auch Ziele und Inhalte oberhalb des A2.1-Niveaus bis zum Niveau A2.2 moéglich
sind, wird der Besuch des Basis-Alpha-Kurses und der Aufbau-Alpha-Kurse A und
B einen sehr groBen Teil der Lerner jedoch maximal bis zum Niveau A2.1 heran-
fiihren konnen. Im Aufbau-Alpha-Kurs C werden daher Inhalte vermittelt, die
ausgehend vom A2.1-Niveau diesen groBen Teil der Teilnehmenden bis zum A2.2-
Niveau heranfiihren. Insofern schreibt der Aufbau-Kurs C des Alpha-Kurses die
curriculare Progression bis nach A2.2 fiir alle Teilnehmenden, die nicht vorher
gewechseltsind, fort.

Im Aufbau-Alpha-Kurs C verfiigen die Teilnehmenden bereits tiber schriftsprach-
liche Kompetenzen, welche ihnen eine weitestgehend selbststéndige Arbeitsweise
erlauben. Diese Kompetenzen auszubauen ist das Ziel des Aufbau-Alpha-Kurses C.

Hierbei ist es wichtig, die bis dahin vorhandenen oder erworbenen Kompetenzen
derart zu verfeinern, dass das Lesen und Schreiben in der Zweitsprache und gegebe-
nenfalls auch in der Muttersprache als Instrument fiir jedes weitere schriftbasierte
~Lernen“selbststandig eingesetzt werden kann.® Ein besonderes Augenmerk erhélt
dabei die Fahigkeit, mittels Schriftsprache die Kenntnisse in der Zweitsprache selbst-
standig zu festigen und gegebenenfalls auszubauen.

Genau wie im Aufbau-Alpha-Kurs B konnen auch in den Kursabschnitten des Aufbau-
Alpha-Kurses C grofe Unterschiede hinsichtlich der sprachlichen Kompetenzen
gegeben sein. Daher kann es zu inhaltlichen Uberschneidungen zwischen diesen
beiden Kursblécken kommen. Diese erkldaren sich dadurch, dass sich einige Teil-
nehmende bereits im Aufbau-Alpha-Kurs Bmit Inhalten oberhalb des A2.1-Niveaus
befassen, wahrend andere nach Abschluss des Aufbau-Alpha-Kurses B erst ein
Niveau erreicht haben werden, welches in einigen Kompetenzbereichen unterhalb
von A2.1liegt.

81 Siehe hierzu das Konzept der ,.kognitiv-akademischen Sprachbeherrschung” von Cummins (1982).
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Dennoch sollten fiir jeden einzelnen Teilnehmenden die Kursabschnitte des Aufbau-
Alpha-Kurses C eine inhaltliche Fortsetzung des Aufbau-Alpha-Kurses Bund
weniger eine Wiederholung desselben darstellen. Die sprachliche Férderung sollte
die Teilnehmenden bis an das A2.2-Niveau heranfiihren.

Wie zuvor bereits erldutert, kann eine sprachliche Forderung fiir einzelne, sehr fort-
geschrittene Lerner oberhalb des A2.2-Niveaus prinzipiell von den Lehrkraften
binnendifferenzierend vorgenommen werden, wenn dies die Unterrichtssituation
erlaubt. Curriculare Vorschldge hierzu werden im vorliegenden Konzept jedoch
nicht unterbreitet. Fiir solche Fille wird empfohlen, auf der Grundlage der reichlich
vorhandenen Fach- und Lehrwerksliteratur weiter in Richtung auf das Ziel B1 hin
voranzuschreiten. Dies sollte aber nur dann geschehen, wenn unter Berticksichtigung
der verbleibenden Férderungsdauer, nach fachkundiger Meinung der Lehrkraft
und in Absprache mit dem betreffenden Teilnehmenden ein Wechsel in eine andere
Kursart nicht als sinnvoll erachtet wird oder ein solcher Wechsel aus anderen
zwingenden Griinden nicht moglich ist.

Im Hinblick auf die Kompetenzen im Bereich des autonomen Lernens und des Umgangs
mit offenen Unterrichtsmethoden sind die zuvor im Aufbau-Alpha-Kurs B vermittelten
Inhalte weiter auszudifferenzieren und zu vertiefen. Ziel des Aufbau-Alpha-Kurses Cist
es, Teilnehmende moéglichst nah an eine selbststandige Arbeitsweise heranzufiihren,
welche siein die Lage versetzt, auch nach Abschluss der Alphabetisierungsarbeit die
erworbenen Kompetenzen in Eigenregie zu festigen und gegebenenfalls auszubauen.®
Weitere Inhalte liegen in der Ausarbeitung des Alpha-Portfolios.

Dariiber hinaus istim Aufbau-Alpha-Kurs C die Umsetzung der weiteren Ziele - wie
etwa der Vermittlung interkultureller und landeskundlicher Kompetenz, von
Medienkompetenz sowie der thematischen Einbeziehung einzelner Aspekte aus
der Grundbildung - durch die Beriicksichtigung entsprechender fortfiihrender
Kursinhalte voranzutreiben.

Dahingegen verliert die Materialherstellung im Aufbau-Alpha-Kurs C an Bedeutung.
Der Alphabetisierungsunterricht sollte in den letzten 300 UE daher neben den
anderen empfohlenen Materialien bereits frither hergestellte und von der Einrich-
tung zur Verfiigung gestellte Materialien einbeziehen.

82 Esistdabeinicht davon auszugehen, dass die hierfur nétigen Inhalte allen Teilnehmenden
umfassend vermittelt werden kénnen; insbesondere bei primdren Analphabeten muss u. U. ein
Nichterreichen dieses Maximalzieles in Kauf genommen werden.
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4.1 Schriftsprachliche Kompetenzen

4.1.1 Textsorten

Die Arbeit mit unterschiedlichen Textsorten istim Aufbau-Alpha-Kurs C weiter

zu intensivieren. Ein Bezug zum Alltag der Teilnehmenden sollte dabei stets gewahrt
bleiben. So kdnnen beispielsweise komplexere Textsorten aus dem Bereich ,,Banken
und Versicherungen®“ thematisiert werden, etwa die Textsorte ,Vertrag®“, wenn

die Teilnehmenden dies wiinschen. Um moglichst alle Teilnehmenden entsprechend
ihren Bediirfnissen zu férdern, wird empfohlen, die unterschiedlichen Textsorten
binnendifferenzierend zu behandeln, etwa mit Hilfe von Stationenarbeit oder
Projekten.

4.1.2 Produktion von Texten

Auch hinsichtlich der Produktion von Texten sollte die zuvor geleistete Arbeitim
Aufbau-Alpha-Kurs C fortgesetzt werden. Bei der Textproduktion ist darauf zu
achten, dass typische Merkmale von Textsorten immer starker in den schriftlichen
Produkten bertiicksichtigt werden.

Moglichkeiten zur Produktion von Texten bietet beispielsweise die Arbeit in Pro-
jekten. Hier sollte stets die motivierende Wirkung der ,Veroffentlichung“ genutzt
werden. So erdffnet beispielsweise die Arbeit mit Elfchen-Gedichten eine Gelegen-
heit, auch beisehrniedrigem Sprachniveau eigene Gefiihle und Gedanken zum
Ausdruck zu bringen. Werden die im Kurs geschriebenen Elfchen-Gedichte in Form
eines ,Heftes“ anderen Teilnehmenden als Leseliteratur zur Verfiigung gestellt,
kann dies bei einigen Teilnehmenden sehr positive Auswirkungen zeigen. ® Des
Weiteren sollten auch funktionale Textsorten, wie sie teils schon fiir den Aufbau-Al-
pha-Kurs B Erwahnung gefunden haben, z. B. die Textsorten ,,Bedienungsanleitung*
oder ,Kochrezept®, beriicksichtigt werden.

413 Schriftsprachliche Kompetenzen in der Muttersprache

Schriftsprachliche Kompetenzen in der Muttersprache bieten eine hervorragende
Moglichkeit der Auseinandersetzung mit Schriftsprache im Allgemeinen und wir-
ken sich daher sehr positivauf den Erwerb und die Anwendung schriftsprachlicher

83 Siehe zu Elfchen-Gedichten Frithwald o. J.
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Kenntnisse in der Zweitsprache Deutsch aus. Hier ist bei einigen Teilnehmenden vor
allem die sehr hohe Motivation hervorzuheben, auch in der Muttersprache schrift-
sprachlich handeln zu kénnen.

Als Beispiel fiir das Ausschopfen dieses Motivationspotenzials kann das Vorlesen
von kurzen Mérchen in der Muttersprache dienen. Es bietet den Teilnehmenden
einerseits die Gelegenheit, sich mit den eigenen Kindern zu befassen, etwas, was in
der Regel ebenfalls mit einer hohen Motivation verbunden ist. Andererseits erlauben
solche sehr bekannten Texte, bei Leseschwierigkeiten zu improvisieren und
kurzfristig auf einen ,,Erzéhlmodus*® zu schalten.?

Im Zusammenhang mit der Produktion von Texten ist zudem auf die Tatigkeit des
Ubersetzens hinzuweisen. Wenngleich die ,reine* Ubersetzung von - méglichst
selbstproduzierten - Texten dem im GER beschriebenen Konzept der ,,Sprachmittlung*
in seiner Fiille nicht gerecht wird, so wird unter den gegebenen Rahmenbedin-
gungen dennoch empfohlen, diese Tatigkeit starker als Weg wahrzunehmen, um
schriftsprachliche Kompetenzen sowohl in der Zweitsprache Deutsch (L2) als

auch in der Muttersprache (L1) zu beriicksichtigen und auf diese Weise —auch im
Sinne einer Sprachmittlung - die Férderung der Muttersprache mit der Férderung

der Zweitsprache zu verkniipfen.

84 Siehe zur Einbeziehung der Kinder in die Alphabetisierungsarbeit das Konzept der Family-Literacy
(Nickel 2005a; b; 2006).
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4.2 Sprachliche Kompetenzen

4.2.1 Aligemeine und kommunikative Kompetenzen

Genau wie im Aufbau-Alpha-Kurs B sind auch im Aufbau-Alpha-Kurs C fortfiihrende
Inhalte zur Férderung der allgemeinen und kommunikativen Kompetenzen bis
zum Sprachniveau A2.2 zu behandeln. Im Aufbau-Alpha-Kurs C sollte jedoch unter
Beriicksichtigung der Lebenssituation und der Wiinsche und Interessen der Lerner
eine teilnehmerorientierte Auswahl an Inhalten getroffen werden.

Eine Orientierung am GER wird weiterhin empfohlen. Erganzend zum GER sollte bei
der Festlegung von Inhalten auf das ,Rahmencurriculum fiir Integrationskurse*
zurickgegriffen werden. Es ist zudem von der Lehrkraft zu erwégen, ob mit Blick auf
eine erneute Teilnahme am nach 1245 UE vorgesehenen skalierten A2/B1-Sprachtest
»Deutsch-Test fiir Zuwanderer (DTZ)“ bestimmte Inhalte starker in den Fokus zu
nehmen sind. Zur optimalen Férderung jeder/jedes Teilnehmenden wird daher
empfohlen, offene Unterrichtsmethoden zu verwenden, da diese Binnendifferen-
zierung und Selbststeuerung erlauben.

4.2.2 Festlegung von Progressionen

Im Aufbau-Alpha-Kurs C sollte weitestgehend auf die Festlegung von Progressionen
durch die Lehrkraft verzichtet werden. Stattdessen sollten die Teilnehmenden
immer wieder durch entsprechende Lernarrangements animiert werden,

ihr Lernen selbst zu steuern. Aufgabe der Lehrkraft ist es daher, einen didaktisch-
methodischen Rahmen zu schaffen, der zwar alle Wege zum angestrebten
A2.2-Niveau ebnet, diese aber zugleich nicht zwingend vorgibt.
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4.3 Lernerautonomie

4.3.1 Lernstrategien im Umgang mit Texten

Der Bereich der Lernstrategien sollte intensiviert werden. Das Repertoire an
Lernstrategien sollte sich im Unterricht darin manifestieren, dass die Lernenden
weitestgehend selbstgesteuert und selbststdndig im Kurs arbeiten.

Einerseits konnen bereits thematisierte Strategien, z.B. Gedachtnisstrategien,
verfeinert werden. Andererseits sind insbesondere Strategien zum Lesen und
Schreiben von Texten vertiefend zu behandeln. Hier sind beispielsweise Strategien
zum selektiven oder globalen Lesen oder Strategien zur Vorstrukturierung - etwa
Mindmaps -, Uberarbeitung oder Selbstkorrektur von Texten aufzugreifen.®> Im
Aufbau-Alpha-Kurs Csollte verstdrkt auf authentische Texte zuriickgegriffen
werden, die im Alltag der Teilnehmenden vorkommen, wobei die Wahl der Texte
und Textsorten weitestgehend ihnen zu tiberlassen ist.

4.3.2 Umgang mit Arbeitsmitteln

Im Zusammenhang mit Lernstrategien sollte der Umgang mit unterschiedlichen
Arbeitsmitteln vertieft werden. Hier kann die Arbeit mit Internet-Portalen, wie
z.B. www.ich-will-lernen.de, oder Selbstlernsoftware wichtige inhaltliche Anst68e
bieten. Welche Arbeitsmittel letztendlich im Unterricht thematisiert werden,
héngtjedoch vornehmlich von der Kurssituation ab und muss daher von den Lehr-
kraften, den Einrichtungen und den Lernen gemeinsam entschieden werden.

85 Siehe zu Strategien z.B. Ritter (2002).
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5. Koordinierte Vermittlung sprachlicher und
schriftsprachlicher Kompetenzen

Die bisherigen Erlauterungen zu sprachlichen und schriftsprachlichen Themen und
Inhalten enthalten keine konkreten Angaben tiber den genauen Zeitpunkt,

wann diese vermittelt werden sollen. Gerade bei dem hier vorgeschlagenen ,Ver-
schmelzungskonzept® stellt sich jedoch die Frage, wie die sprachliche und die
schriftsprachliche Progressionslinie miteinander koordiniert werden.

Wie bereits angesprochen, bedingen sich beide Progressionslinien zum Teil gegen-
seitig: Sprachliche Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten lassen sich in be-
stimmten Bereichen ohne einen Zugriff auf die Schriftsprache kaum ausbilden.
Zugleich endet die Ausbildung schriftsprachlicher Kompetenzen ohne die Einbezie-
hung sprachlicher Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten schnell in einer Sack-
gasse. Aus diesem Grund liegt es letztendlich in der Hand der Lehrkréfte, Inhalte
und Zeitpunkte zu bestimmen. Dennoch wird im Rahmen dieses Konzepts in Form
der curricularen Vorschldge in den Anhédngen G-J als Orientierung eine sprachliche
und schriftsprachliche Progression vorgeschlagen, welche keinen Anspruch auf
Vollstédndigkeit erhebt und unter Berticksichtigung der Kurssituation von den Lehr-
krédften gegebenenfalls angepasst und/oder erganzt werden muss.

In den Fillen, in welchen der erste Kursabschnitt von Teilnehmenden besucht wird,
die tiber keine Deutschkenntnisse verfiigen, ist von den Lehrkraften zu erwagen, ob
und wie durch die Wahl geeigneter Inhalte zunéchst eine zweitsprachliche Basis
geschaffen werden kann. In solchen Fillen kommt der miindlichen Vermittlung von
Deutschkenntnissen eine grof3e Bedeutung zu, sodass die Vermittlung einiger der
vorgeschlagenen schriftsprachlichen Inhalte auf einen spateren Zeitpunkt, z. B. in
den zweiten Kursabschnitt, verlagert wird.



| ALPHABETISIERUNGSKURS |

Methoden
I I I

Im Folgenden werden Methoden beschrieben, die speziell bei der Vermittlung
schriftsprachlicher Kompetenzen zum Einsatz kommen kénnen. Ergdnzend hierzu
wird auf allgemeine Methoden eingegangen, wie sie im Bereich der Padagogik
nicht nur im Fremd- und Zweitsprachenunterricht eingesetzt werden. Hierbei wird
der Schwerpunkt auf so genannte offene Unterrichtsmethoden gelegt, welche sich
gutgemeinsam mit den Methoden zur Vermittlung schriftsprachlicher Kenntnisse
und Kompetenzen anwenden lassen. Ferner sind auch Unterrichtsmethoden aus
dem fremdsprachlichen Unterricht einzubeziehen.

All diese Methoden stellen ein wichtiges Fundament der Arbeit mit erwachsenen

Analphabeten dar und sollten im Sinne einer Methodenvielfalt zur optimalen Forde-
rung jedes/jeder Teilnehmenden verwendet werden.
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1. Zweitsprache Deutsch als Unterrichtssprache

Dervorgeschlagene modulare Aufbau ist auf die Alphabetisierung in der Zweit-
sprache Deutsch (L2) ausgerichtet und damit auf die gleichzeitige Vermittlung von
Deutschkenntnissen. Die Alphabetisierung erfolgt deshalb in der Zweitsprache
Deutsch und nichtin der Muttersprache (L1) der Teilnehmenden. ® Die Orientierung
am GERlegtjedoch nahe, im Sinne der Vermittlung von Kompetenzen im Bereich
der Sprachmittlung auch die Vermittlung von schriftsprachlichen Kenntnissen im
muttersprachlichen Schriftsystem zu berticksichtigen, sofern dies méglich ist.

1.1 Zweisprachige Alphabetisierung

Einen moéglichen Weg bietet die teilweise muttersprachliche Alphabetisierung
innerhalb eines zweisprachigen Konzeptes.?” In der zweisprachigen Alphabetisie-
rung sind vier Vorgehensweisen denkbar. Diese werden in der Literatur wie folgt
bezeichnet:®®

transitorische (zuerst die L1-Sprache als Einstieg, dann die L2-Sprache)
L1-L2 sukzessive (zuerst die Muttersprache, dann parallel die Zweitsprache)
L2-L1sukzessive (zuerst die Zweitsprache, dann parallel die Muttersprache)

simultane Alphabetisierung (Muttersprache und Zweitsprache von Anfang an
gleichzeitig)

Die transitorische Alphabetisierung verfolgt nicht das Ziel der Alphabetisierung in
der L1und L2. Vielmehr gilt die L1-Alphabetisierung als Mittel, um die L2-Alpha-
betisierungsarbeit zu optimieren. In denrestlichen drei Vorgehensweisen wird die
Alphabetisierung in beiden Sprachen, in der Mutter- und Zweitsprache, angestrebt.
Fir die Muttersprachen Turkisch und Kurdisch ist die L1-L2 sukzessive Alphabeti-
sierung zu empfehlen. Hierbeiist jedoch zu beachten, dass fiir alle Teilnehmenden
die Vermittlung von zweitsprachlichen Deutschkenntnissen in jeder Phase eines
zweisprachigen Unterrichtskonzeptes anzustreben ist.

86 Im Weiteren wird mit der Abkiirzung L1Bezug auf die Muttersprache der Teilnehmenden genom-
men, wahrend L2 sich auf die Zweitsprache Deutsch bezieht.

87 Im Folgenden wird ,Alphabetisierung in der Muttersprache* als L1-Alphabetisierung bezeichnet;
in Klammern wird die L1-Sprache benannt, auf welche sich die L1-Alphabetisierung beziehen
soll, z.B. ,L1-Alphabetisierung (Tirkisch)“ fir ,Alphabetisierung in der Muttersprache Tirkisch®.
Dementsprechend wird mit der Bezeichnung L2-Alphabetisierung die , Alphabetisierung in der
Zweitsprache Deutsch* abgekiirzt.

88 Siehe z.B. Verhoeven (1987) und Schramm (1986).
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Die Vorteile, welche die zweisprachige gegeniiber der L1-Alphabetisierung bietet,
sind, dass neben den Fortschritten in der Zweitsprache Deutsch noch Fortschritte
in der Muttersprache erzielt werden. Problematisch ist jedoch, dass - genau wie im
Falle der L1-Alphabetisierung - die Kursleiter auf keine nennenswerten Unterrichts-
materialien fiir die zweisprachige Alphabetisierung mit Erwachsenen zuriickgrei-
fen konnen. Ebenso ist besonderes methodisches Wissen notwendig.

1.2 Kontrastive Alphabetisierung in der Zweitsprache Deutsch

Im Rahmen des vorliegenden Konzepts wird aus den aufgezdhlten Griinden die
L2-Alphabetisierung (Deutsch) favorisiert. Hierbei konnen die Kursleiter bereits
vorhandene Unterrichtsmaterialien fiir die Erwachsenenalphabetisierung in der
Zweitsprache Deutsch einsetzen.

Im Sinne der hier befiirworteten Ausbildung von Sprachbewusstheit in der Mutter-
sprache, insbesondere bei primédren Analphabeten, stellt die kontrastive Alpha-
betisierung ein ergdnzendes Konzept zur L2-Alphabetisierung dar,® das auch in
multinationalen Teilnehmergruppen realisierbar ist und das zur Férderung sprach-
mittelnder Kompetenzen, so wie sie im GER gefordert werden, eingesetzt werden
kann. In der kontrastiven Alphabetisierung bleibt die Unterrichtssprache Deutsch. %

Bereits im ersten Kursabschnitt konnen allméahlich, z.B. bei der Wortschatzvermitt-
lung, einzelne Worter in der Muttersprache der Teilnehmenden geschrieben und
gelesen werden. Fiir Kursleitende ist diese Vorgehensweise bereits mit Grundkennt-
nissen in der L1-Sprache moglich, erfordert jedoch bei diesen Interesse fiir die Mut-
tersprachen und Kultur der Teilnehmenden und zusétzliches methodisches Wissen.
Grenzen sind der kontrastiven Alphabetisierung allein durch die Teilnehmenden
selbst - einige Teilnehmende wollen auf Grund negativer Erfahrungen in ihrem Hei-
matland nichtin ihrer Muttersprache lesen und schreiben - und die Gruppenstruk-
tur gesetzt. Bei multinationalen Gruppen lésst sich die kontrastive Alphabetisierung
in der Plenumarbeit nur schlecht verwirklichen, womit sich diese insbesondere

89 Siehe z.B. Feldmeier (2005).
90 Siehe hierzu Feldmeier (2005).
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fiir eine teilnehmerorientierte Alphabetisierungsarbeitim Sinne eines Individual-
programms eignet. Hier kann sie ihre Starken in vollem Umfang entfalten:

B einestarke Motivierung der Teilnehmenden

B die Ausbildung von Sprachbewusstheit durch Kontrastivitat

B einerster Schritt bei der Entwicklung von Mehrsprachigkeit: Dazu gehort stets
die Beherrschung der Schriftsprache in beiden Sprachen. Damit verbunden
istdie Moglichkeit, auch au8erhalb des Unterrichts z. B. Werbung in der eigenen
Muttersprache zu lesen.

B eine Aufwertung der Teilnehmersprachen und damit verbunden der Kenntnisse
und Fahigkeiten der Teilnehmenden

B einzusitzlicher Zugang zum deutschen Wortschatz tiber Ubersetzungen und
die Moéglichkeit zur Ausbildung von entscheidenden Lernstrategien, z.B. der
Umgang mit einem zweisprachigen Worterbuch, welche die Teilnehmenden in
die Lage versetzen, nicht nur im Unterricht, sondern auch auBerhalb selbststan-
dig weiteres Wissen zu erwerben.

Beider Umsetzung eines kontrastiven Ansatzes ist die Rolle der Lehrkraft und der
Lerner in starkem MaBe zu iiberdenken. Es geht dabei um die Ubernahme bzw.
Abgabe von Verantwortungen fiir den Lehr- und Lernprozess. Hierbei kann Aufgabe
einer Lehrkraft, welche die Muttersprache der Teilnehmenden in den Unterricht
einbezieht, nicht sein:

Experte fiir die L1zu sein

den Teilnehmenden ihre eigene Muttersprache vermitteln zu wollen
die Orthographie der L1zu vermitteln

die Grammatik der L1 zu vermitteln

die Teilnehmenden zu kontrollieren oder zu korrigieren

Stattdessen muss es zu einer Verdnderung des Rollenverstdandnisses kommen, wie
esinsgesamt auch fiir Autonomie férdernde Ansétze notwendig ist. Aufgabe der
Lehrkraftist vielmehr:

B dasmuttersprachliche Expertenwissen der Teilnehmenden hervorzuheben und
nutzbar zu machen

B zum Transfer schriftsprachlicher Kompetenzen in die Muttersprache zu
ermuntern

B zu Aha-Erlebnissen in der eigenen Muttersprache zu verhelfen

B den Transfer- und Lernprozess beratend zu unterstiitzen
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B einen ,Riicktransfer” von erworbenen Kenntnissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten
inderLlaufdie L2 anzubahnen
B selbst fortwdhrend von den Teilnehmenden zu lernen

Indiesem Sinne sind die Lerner durch geeignete Unterrichtsformen, Aktivitaten

und Ubungen anzuleiten, Verantwortung fiir ihren eigenen Lernprozess in der L1zu
libernehmen.
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2. Methoden zur Vermittlung schriftsprach-
licher Kompetenzen

2.1 Vermittlung schriftsprachlicher Kompetenzen im Anfangs-
unterricht

Fiirdie Durchfithrung von Alpha-Kursen wird ein breites Spektrum an methodi-
schem Wissen vorausgesetzt. Die Kenntnis von der Methodenvielfalt und die kurs-
bezogene Anwendung verschiedener Methoden ist folglich unabdingbar. Nur

auf diese Weise kann angemessen auf die unterschiedlichen Fahigkeiten und Kennt-
nisse der Teilnehmenden reagiert werden.

Auch die erfolgreiche Binnendifferenzierung im Alphabetisierungsunterricht
héngtentscheidend von den Kenntnissen der Kursleiter tiber methodische Vorge-
hensweisen ab. Dies schlieBt fiir diese und fiir spatere Phasen der Alpha-Kurse auch
das Wissen tiber Methoden zur Férderung des autonomen Lernens und die Fahigkeit
zu deren sachgerechter Anwendung ein. Im Folgenden werden am Beispiel der Al-
phabetisierungsarbeit mit primédren Analphabeten einige wichtige Methoden kurz
beschrieben.

Grundsatzlich gibt es zwei Méglichkeiten der Buchstabeneinfithrung:

1. Die erste Moglichkeit, die analytische Methode, beschreibt den Weg von den
groBeren Einheiten der Sprache (Sdtze und Woérter) zu den kleineren Ein-
heiten (Buchstaben und Laute). Die Ganz-Satz- und die Ganz-Wort-Methode sind
Beispiele fiir diese Vorgehensweise bei der Buchstabeneinfithrung. Bei der
Ganz-Wort-Methode beispielsweise wiirden die Teilnehmenden ganze Worter
auswendig lernen, ohne dabei die Lautwerte der darin enthaltenen Buchstaben
zu kennen. Erst nach und nach, wenn zahlreiche Wortbilder auswendig gelernt
sind, wiirde die Lehrkraftim Unterricht damit beginnen, einzelne Laute oder
Buchstaben zu isolieren.

Diese Art der Buchstabeneinfithrung hat sich in der Erwachsenenalphabetisierung
bis heute nicht durchsetzen kénnen. Als wichtigster Grund hierfiir sind die
Rahmenbedingungen in der Erwachsenenalphabetisierung anzufiihren. Bei
Alphabetisierungskursen, die in der Vergangenheit zum Teil einen wochent-
lichen Umfang von nur 6 UE hatten, war die Gefahrrelativ grof3, dass auswendig
gelernte Satze oder Worter bis zum ndchsten Unterrichtstag vergessen werden.
Dartiber hinaus ist esunwahrscheinlich, dass ein Teilnehmender, der z.B. das
Wort ,Haus" als Wortbild auswendig gelernt hat, diesem Wortbild auBerhalb des
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Alphabetisierungsunterrichts - etwa im Supermarkt oder an der Bushaltestelle -
begegnet. Dennoch ist esin einem methodenintegrierenden Konzept auch
moglich, Elemente z.B. aus der Ganz-Wort-Methode in den Unterricht einflieBen
zu lassen. ' Hier empfiehlt es sich, alltagsrelevante Worter zu benutzen, wie sie
im Schrifterfahrungsansatz oder beim verstarkten Einsatz von Stra8enschriften
bertiicksichtigt werden.®?

2. Lernendie Teilnehmenden zu Beginn des Alphabetisierungsunterrichts hingegen
Buchstaben und deren Lautwerte, so ist es wahrscheinlicher, dass sie diesen aus-
wendig gelernten Einheiten auBerhalb des Unterrichts begegnen und sich daran
erinnern, wie sie ausgesprochen werden. Auf diese Weise besteht die Chance,
dem Vergessen des bereits gelernten Stoffes entgegenzuwirken. Die Art der Buch-
stabeneinfithrung beschreibt den Weg von den kleineren Einheiten (Buchstaben
und Laute) zu den gréBeren Einheiten (Silben, Morpheme, Worter und Sitze) und
wird als synthetische Methode bezeichnet.

Diese Methode hat fiir die Erwachsenenalphabetisierung viele Vorteile und wird
fiir die Buchstabeneinfithrung im Rahmen des vorliegenden Konzepts empfohlen.
Nichtsdestoweniger lasst eine synthetische Vorgehensweise im Sinne eines methoden-
integrierenden Unterrichtsstils selbstverstdndlich auch Elemente aus analytischen
Methoden zu, etwa bei der Wortschatzarbeit in den Kursabschnitten des Basis-
Alpha-Kurses. Hier ist es durchaus moglich, dass Worter, die im Leben der Teilneh-
menden besonders wichtig sind, als Wortbild im Unterricht behandelt werden.

91 Siehe hierzu z.B. Boulanger (2001).
92 Siehe z.B. Schulte-Bunert (2000) und Nehr u. a. (1988).
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Trotz einer Empfehlung fiir synthetische Vorgehensweisen bei der Einfithrung von
Buchstaben und Buchstabengruppen soll nicht der Eindruck erweckt werden, die
synthetische Methode sei die einzig richtige Methode fiir die Erwachsenenalphabe-
tisierung: Methodenvielfalt kennzeichnet die Alphabetisierungsarbeit. Erst durch
die Anwendung unterschiedlicher Methoden kann angemessen auf die Heterogeni-
tat und die sich daraus ergebende Notwendigkeit einer Binnendifferenzierung im
Kurs eingegangen werden.

Beispiele fiir weitere Methoden sind etwa:

B dieSilbenmethode, nach welcher Silben vermittelt werden®?

B die Anlautmethode, nach welcher Buchstaben und die dazu gehérigen Laut-
werte iiber den Gebrauch von Anlautbildern eingefiihrt werden

B dieSinnlautmethode, nach welcher Buchstaben und ihre Laute nach Situa-
tionen eingefithrt werden (,,s“ fiir das Summen einer Fliege oder ,h* fiir das
Anhauchen)

B die Artikulationsmethode, nach der die Teilnehmenden einen Einblick in die
Artikulationsart und den Artikulationsort der behandelten Lautwerte bekommen®*

93 Interessant ist diesbeziiglich die Methode von Paulo FREIRE. Hauptmerkmal dieser Methode
ist eine sehr starke Orientierung an den Teilnehmenden. Grundidee ist die emanzipatorische
Alphabetisierung: Lesen- und Schreibenlernen erfiillt keinen Selbstzweck, sondern ist stets in
gesellschaftliche Prozesse eingebunden. Von besonderer Bedeutung ist hierbei, dass Lesen und
Schreiben ein Instrument zur Verwirklichung von Rechten und zur politischen Bildung darstellen.
Ausgehend von einigen wenigen Wortern, die fiir den jeweiligen Menschen existenziell wichtig
sind, werden ganze Lektionen aufgebaut. Hierbei bedient sich die Methode der Silbenmethode,
da FREIRE seine Methode fiir das Portugiesische entwickelt hat. Fiir das Deutsche ist dies kritisiert
worden, weil die Silbenstruktur insgesamt komplexer als im Portugiesischen ist. Ferner setzt
diese Methode das Vorhandensein einer gemeinsamen Sprache und zumindest fortgeschritte-
ne Deutschkenntnisse voraus, um durch Diskussionen ein Bewusstsein fiir den Zusammenhang
zwischen Schriftunkundigkeit und der eigenen Lebenssituation zu schaffen (siehe z.B. Baymak-
Schuldt1985).

94 Siehe hierzu z.B. Bartnitzky (1998).
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2.2 Vermittlung schriftsprachlicher Kompetenzen im fort-
geschrittenen Unterricht

Methoden, die aus dem Bereich der Alphabetisierung von funktionalen Analpha-
beten in der Muttersprache Deutsch fiir den Bereich der Alphabetisierung von
Migranten adaptiert wurden, kommen hauptsédchlich in den Kursabschnitten

des Aufbau-Alpha-Kurses zum Einsatz, wie z.B. die Morphem-Methode oder der
Spracherfahrungsansatz, konnen jedoch ansatzweise bereits im Basis-Alpha-Kurs
eingesetzt werden:%

B Inder Morphem-Methode werden die Morpheme der deutschen Sprache zum
Gegenstand des Alphabetisierungsunterrichts. Ziel ist es, dass die Teilneh-
menden hiaufige Morpheme beherrschen und auf diese Weise Worter wie z.B.
Lwver-lieb-t“ oder ,ver-reis-en”leichter schreiben und lesen konnen.

B DerSpracherfahrungsansatzstellt das Weltwissen und das sprachliche Wissen
der Teilnehmenden in den Mittelpunkt der Alphabetisierungsarbeit. Im Rahmen
des Spracherfahrungsansatzes werden Texte angefertigt, die von den Teilneh-
menden selbst diktiert oder aufgeschrieben werden und iiber sie berichten. Diese
Texte werden dann als Grundlage fiir zahlreiche Ubungen genommen, z.B. fiir
Ubungen nach der Morphem-Methode. Hier wird sehr deutlich, dass Methoden-
vielfalt der einzig gangbare Weg in der Alphabetisierungsarbeit ist.

95 Siehe auch Feldmeier (2004).
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3. Methoden zur Vermittlung sprachlicher
Kompetenzen

Zur Vermittlung von sprachlichen Kenntnissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten im
Basis- und in den Aufbau-Alpha-Kursen A, Bund C bedienen sich die Lehrkréfte der
allgemeinen Methodik fiir die Sprachvermittlung im DaZ-Unterricht. °° Ergénzend
dazu konnen auch alternative Methoden des Fremdsprachenunterrichts einbezogen
werden. Diese alternativen Methoden werden im vorliegenden Konzept nicht the-
matisiert, weshalb hier an die zahlreich vorhandene Fachliteratur verwiesen wird.?”

96 Siehe hierzu auch das ,,Konzept fiir einen bundesweiten Integrationskurs*®, S. 11f und 18f.

97 Siehe beispielsweise fir Methoden des Fremdsprachenunterrichts Neuner/Hunfeld (2001) oder
Ortner (1998) zu alternativen Methoden.
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4. Prinzipien der Vermittlung schriftsprach-
licher Kenntnisse und Kompetenzen

Neben griindlichen Kenntnissen tiber Methoden kénnen an dieser Stelle noch einige
Aspekte angefiihrt werden, die weitestgehend methodenunabhéngig und fiir die
Alphabetisierungsarbeit von Bedeutung sind.

Einer der wichtigsten Punkte ist, dass nach der synthetischen Methode keine Buch-
stabennamen, sondern deren Laute vermittelt werden. Auch die Festlegung der
Druckschrift als Ausgangsschriftist zu nennen: Vom Gebrauch der Schreibschrift
als Ausgangsschrift wird auf jeden Fall abgeraten. Als Nachstes muss auf die
Wichtigkeit von ,,Kleinschrittigkeit“ - dies insbesondere bei lehrergesteuerten
Unterrichtsmethoden wie Frontalunterricht - hingewiesen werden. Zudem stellt die
Wiederholung bereits behandelter Inhalte ein immer wieder kehrendes Element
der Alphabetisierung dar.

AbschlieBend sind noch die Vorteile einer positiven Fehlerkorrektur zu betonen.
Worter wie ,Nein“ oder ,falsch® sollten vermieden werden. Zu versuchen ist stattdes-
sen, die Fortschritte hervorzuheben, die ein Teilnehmender bei der L6sung von
Aufgaben macht, und gegebenenfalls Verbesserungsvorschldge beziiglich der Fehler
zu machen. Fehler sind in diesem Sinne nicht als Defizite zu betrachten, sondern

als Zeichen fiir den Entwicklungsprozess und daher unumgénglich. Diese Tatsache
sollte von der Lehrkraft verinnerlicht werden und sich in ihrem Korrekturverhalten
niederschlagen. Esist zudem zu empfehlen, die Griitnde und Bedeutung von Fehlern
im Lernprozess zu thematisieren, um auf diese Weise mogliche Vermeidungs-
strategien bei den Teilnehmenden im Keim zu ersticken. Hierzu eignen sich z.B. das
Fiuhren von Fehlerprotokollen und Fehlerstatistiken oder die Arbeit mit Teilen des
Sprachenportfolios.

m



12

5. Offene Unterrichtsformen

Offene Unterrichtsformen sind im gro3eren Kontext der Binnendifferenzierung zu
betrachten. Binnendifferenzierung ist ein wichtiges methodisches Instrument im
Alphabetisierungskurs. Wenngleich die auBerordentliche Bedeutung eines binnen-
differenzierenden Unterrichts ab dem siebten Kursabschnitt hervorgehoben wird,
darf nicht vergessen werden, dass Binnendifferenzierung selbstverstandlich auch
fir die Kursabschnitte 1bis 6 ein notwendiges methodisches Instrument ist.

Binnendifferenzierunglasst sich einerseits als methodisches Instrument unabhén-
gig von Unterrichtsformen beschreiben. Andererseits kann Binnendifferenzierung
in Beziehung zu Unterrichtsmethoden thematisiert werden. Es handelt sich hierbei
insbesondere um so genannte offene Unterrichtsmethoden, welche in der Literatur
oft gleichsam als ,,Gegenmethode* zu einem lehrerzentrierten und -gesteuerten
Unterricht (Frontalunterricht) présentiert werden. Im Sinne des zuvor formulierten
Prinzips der Methodenvielfaltist dennoch zu bedenken, dass offene Unterrichts-
formen nicht zu jedem Zeitpunkt, zu jedem Thema und in jeder Teilnehmergruppe
einsetzbar sind.

Esbleibt somit Aufgabe der Lehrkraft, im Hinblick auf die Kurssituation die beste
Unterrichtsmethode zu wahlen. Methodendogmatismus istim Alphabetisierungs-
unterricht fehl am Platz.

Beispiele fiir offene Unterrichtsformen

Offene Unterrichtsmethoden finden vorwiegend im schulischen Kontext Anwen-
dung. Dabei handelt es sich nicht primédr um Methoden des Fremdsprachenun-
terrichts; diese Methoden werden im Biologieunterricht genau so gut wie in der
Vermittlung mathematischer Kompetenzen eingesetzt. Im Zweitsprachen- oder
Alphabetisierungsunterricht eréffnen sie ausgezeichnete Méglichkeiten zur
Forderung von Lernerautonomie und erlauben gleichzeitig einen hohen Grad an
Binnendifferenzierung. Im Folgenden sollen exemplarisch einige offene Unter-
richtsmethoden beschrieben werden:®

98 Siehe allgemein zu offenen Unterrichtsmethoden Wiechmann (2006a), zum Gruppenpuzzle Frey-
Eiling/Frey (2006), zur Stationenarbeit Hegele (2006); Miihlhausen (2008), zum Werkstattunterricht
Pallasch (2006); Weber (1998), zu Wochenplanen Vaupel (2006), zum Projektunterricht Frey (2006);
Winkler/Kaufmann (2008) und zum entdeckenden Lernen Hamayer (2006).
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das Gruppenpuzzle

die Stationenarbeit

der Werkstattunterricht
Wochenplédne

der Projektunterricht

entdeckendes Lernen

Diese und weitere offene Unterrichtsmethoden kénnen in einem Spannungsfeld
zwischen zwei Polen verortet werden. Wahrend auf der einen Seite die Frage zu
beantworten ist, wer im Mittelpunkt des unterrichtlichen Geschehens steht (lehrer-
zentriertvs. lernerzentriert), ist auf der anderen zu beantworten, wer die Lernpro-
zesse steuert (lehrergesteuert vs. lernergesteuert).

Die oben genannten offenen Unterrichtsmethoden lassen sich im Sinne des zuvor
erlduterten Spannungsfeldes als Matrix wie folgt grob verorten:

fremdgesteuert selbstgesteuert
lehrerzentriert * Frontalunterricht - Gruppenpuzzle
» direktes Unterrichten *Wochenpldne

* Projektarbeit

lernerzentriert *entdeckendes Lernen *entdeckendes Lernen
*Wochenpldne * Werkstattunterricht
* Stationenarbeit
* Projektarbeit

vgl. hierzu Wiechmann (2006a)

Alle Unterrichtsmethoden kénnen, miissen jedoch nicht eingesetzt werden. Im
Alphabetisierungsunterricht kann Frontal- ebenso gut wie Werkstattunterricht
vorkommen. Das Idealziel ist die Befdhigung der Lerner zu einem selbstgesteuerten
und lernerzentrierten Lernen, was dennoch nicht beinhaltet, dass Unterricht aus-
schlieBlich auf diese Weise zu organisieren ist.
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Die in den nidchsten Abschnitten angesprochenen Methoden und Unterrichtsformen
sind auch Inhalt des Alphabetisierungsunterrichts. Es darf nicht davon ausge-
gangen werden, dass alle Teilnehmenden im Stande sind, ihre eigenen Lernprozesse
in die Hand zu nehmen. Insofern stellen die folgenden Ausfithrungen lediglich

ein methodisches Grundgeriist dar, welches von den Lehrkraften fiir eine bestimmte
Kurssituation und einen bestimmten Kursinhalt adaptiert werden muss. Es sollte
klar sein, dass z.B. das Lernen in Stationen ebenso wie die 30 Buchstaben des Alpha-
bets zu vermitteln sind.

Eswird auch hier ein kleinschrittiges Vorgehen empfohlen. Nicht alle Aspekte
einer Methode kénnen sofort eingesetzt werden. So sind langere Diskussionen zur
Festlegung von Kursinhalten im Rahmen der Erstellung von Wochenplédnen nur
dann moglich, wenn die Teilnehmenden tiber ausreichende Deutschkenntnisse
verfiigen. Unter diesem Licht betrachtet wird klar, dass offene Methoden nicht
notwendigerweise fiir eine gesamte Gruppe eingesetzt werden konnen oder sollten:
Esistdurchaus méglich, beispielsweise Elemente des Gruppenpuzzles bei einer
Kleingruppe einzusetzen, wahrend gleichzeitig eine andere Kleingruppe die Um-
setzung eines Kleinprojektes verfolgt.

Analog zu den anderen Integrationskursarten kann der Zweitsprach- bzw. Schrift-
spracherwerbsprozess auch im Alphabetisierungskurs innerhalb des dafiir vorgese-
henen Stundenkontingents durch Projektunterricht (auch au8erhalb der Kurs-
raume) unter Leitung der Lehrkraft unterstiitzt werden. Ein praktisches Beispiel fiir
einen derartigen Projektunterricht wird im Weiteren anschaulich erldutert.

Bei UnterrichtauBerhalb der Kursrdume (Exkursionen) ist darauf zu achten, dass dieser
mit ausreichendem zeitlichen Vorlauf bei der/dem zustdndigen Regional-
koordinator/in angezeigt wird. Dartiber hinaus sollten die Ziele der Exkursionen in der
Néhe der Kursstétte liegen, da keine zusétzlichen Fahrtkosten geltend gemacht
werden konnen.
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5.1 Das Gruppenpuzzle

Die Methode des Gruppenpuzzles macht sich das Helfer-Prinzip im besonderen
MaSBe zunutze. Sie setzt sich aus fiinf Arbeitsschritten zusammen.

Nachdem ein Thema von der Lehrkraft oder gemeinsam mit Lernern ausgesucht
worden ist, werden Unterrichtsmaterialien bereitgestellt, welche das betreffende
Thema aus unterschiedlichen Perspektiven behandeln. Wichtig dabeiist, dass die
Teilthemen voneinander unabhéngig sind: Keines der Teilthemen darf Voraus-
setzung fiir ein anderes Teilthema sein. Das Thema ,Einkaufen® erlaubt z. B. verschie-
dene Teilthemen wie etwa ,Redemittel®, ,Wortschatz (Obst- und Gemdiise)*, ,,An-
fertigung einer Einkaufsliste” oder ,Produktetiketten und -angaben®. In der Vorbe-
reitung steckt die eigentliche Arbeit der Lehrkraft, da es bei allen weiteren
Schritten Aufgabe der Lehrkraftist, sich weitestgehend zuriickzuziehen.

Eswerden Kleingruppen gebildet, die in einem zweiten Schritt das zur Verfiigung
gestellte Unterrichtsmaterial aus jeweils nur einer Perspektive bearbeiten. So
wiirde beispielsweise eine Kleingruppe A sich dem Bereich ,Redemittel* zuwenden,
wéhrend sich eine zweite Kleingruppe B dem Bereich ,Wortschatz“ widmet usw.

Im dritten Schritt wird in den Kleingruppen der jeweils bearbeitete Bereich durch
Ubungen gesichert und gegebenenfalls erweitert. Auf diese Weise entstehen so
genannte ,Expertengruppen®. So setzt sich beispielsweise die Kleingruppe A aus
Experten fiir den Bereich ,Redemittel und Einkaufen“zusammen.

Nun wird im vierten Schritt in den Kleingruppen iiberlegt, wie der bearbeitete Be-
reich den anderen Kleingruppen vermittelt werden kann. Hierzu gehort die Ver-
mittlung, die Festigung durch Ubungen und gegebenenfalls auch die Uberpriifung.

Im fiinften Schritt werden neue Kleingruppen derart gebildet, dass , Experten® fiir
verschiedene Bereiche zusammensitzen (fiir das obige Beispiel: Experte zu Redemit-
teln aus Gruppe A, Experte zu Wortschatz aus Gruppe B, Experte zu Einkaufslisten
aus Gruppe C und Experte zu Produktetiketten aus Gruppe D). In diesen neuen Klein-
gruppen ,unterrichten®sich die Teilnehmenden gegenseitig.
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5.2 Die Stationenarbeit

In der Stationenarbeit wird ebenfalls ein Thema von der Lehrkraft, gemeinsam mit
den Lernern, ausgewdahlt. Vom Thema und weiteren Rahmenbedingungen, etwa der
zur Verfiigung stehenden Zeit oder dem Vorhandensein von Unterrichtsmaterialien,
hédngtdie Anzahl der Stationen ab. Zum gewédhlten Thema werden Unterrichtsmate-
rialien bereitgestellt, die eine Bearbeitung desselben aus unterschiedlichen Per-
spektiven ermdglichen. So kénnte das Thema ,,Gesundheit“ durch unterschiedliche
Bereiche behandelt werden, so wie sie zum Teil im Rahmencurriculum vorgeschlagen
werden. Beispiele fiir Teilthemen sind ,,Termine beim Arzt vereinbaren®, ,Formulare
ausfiillen®, ,Wortschatz zu Korper/Krankheiten“ oder , Textsorte Beipackzettel“. Zu
jedem dieser Teilthemen wird eine Station entwickelt, in der méglichst binnendiffe-
renzierte Unterrichtsmaterialien zur Verfiigung stehen sollten.

Prinzipiell verlduft die Stationenarbeit in fiinf Schritten. Der erste und zweite Schritt
werden von der Lehrkraft ibernommen: Hinfiihrung zum Thema und Rundgang zur
Erklarung der einzelnen Stationen.*

Im dritten Schritt arbeiten die Teilnehmenden autonom in den Stationen. Sie wihlen
die Unterrichtsmaterialien aus, weshalb der Stationenunterricht als ein Beispiel

fiir eine ,lernergesteuerte Binnendifferenzierung” angefiihrt werden kann. Bei
einigen Themen ist es empfehlenswert, diesen dritten Schritt trotz der gewiinschten
Lernerautonomie durch die Lehrkraft zu steuern, indem festgelegt wird, welche
Stationen Pflicht- und welche Wahlstationen sind. Ebenso konnen verbindliche Zeiten
vereinbart werden. Beides, die Festlegung von Pflicht- und Wahlstationen sowie

die Mindest- oder Maximalverweildauer in den einzelnen Stationen, sollte in einem
.Laufzettel“ oder,Stationenvertrag*“ festgehalten werden. Im Idealfall hat jede(r)
Teilnehmende einen auf ihn/sie genau abgestimmten Laufzettel, den es in der Statio-
nenarbeit abzuarbeiten gilt.

Im vierten Schritt wird die Arbeit in den Stationen reflektiert; dies kann gegebenen-
falls auch eine Bewertung der Station beinhalten. Der letzte Schritt ist die Zusam-
menfassung (von der Lehrkraft) oder die Préasentation der Ergebnisse im Plenum
(eventuell ,vorgestellt“von den Teilnehmenden).

99 Dadiese Schritte unter Umstédnden eine hohe kommunikative Kompetenz in der Zweitsprache
erfordern, wird hier empfohlen, die Stationenarbeit allmahlich einzufiihren bzw. einzusetzen.
Begonnen werden sollte daher nicht mit allen Stationen, sondern mit einer parallel zum Plenum
aufgestellten Station, an der Kleingruppen im Rotationsprinzip arbeiten. Ist die Arbeitsweise in der
einen Station allen Teilnehmenden bekannt, so werden parallel zum Plenum zwei Stationen auf-
gebaut und im Rotationsprinzip eingefiihrt. Auf diese Weise werden nach und nach alle Stationen
eingefihrt.
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5.3 Der Werkstattunterricht

Werkstattunterricht 4hnelt dem Stationenunterricht und der so genannten freien
Arbeit. Zum einen enthilt er den Gedanken von Stationen, d.h. von Orten innerhalb
des Unterrichtsraums, an welchen bestimmte Aufgaben oder Aktivitdten zu bewéltigen
sind. Im Gegensatz zur Stationenarbeit wird im Werkstattunterricht jedoch nichtan
einem Thema aus unterschiedlichen Perspektiven gearbeitet. Vielmehr bietet der
Werkstattunterricht die Moglichkeit, inhaltlich sehr unterschiedliche Themen und
Bereiche zu behandeln (Gedanke der freien Arbeit). So kann eine Werkstatt Aufgaben
zur ,,Aussprache” (mogliches Ziel: phonologische Bewusstheit), ,Computer® (mog-
liches Ziel: Medienkompetenz), ,Spiele“ (moégliches Ziel: soziale Kompetenz), ,Gram-
matik® (mogliches Ziel: grammatische Kompetenz) oder ,,Rollenspiel” (mégliches
Ziel: kommunikative Kompetenz) beinhalten. Die Anzahlvon ,Lernecken“ hdngtvon
der Raum- und GruppengréBe und im hochsten MaBe von den zur Verfiigung stehen-
den Materialien und Medien ab.

5.4 Wochenpldne

Grundkonzept des Wochenplans ist es, gemeinsam mit den Lernenden das Thema
und die Inhalte fiir eine Woche zu vereinbaren. Darin enthalten sind die Wege

zur Umsetzung der gesetzten Ziele und gegebenenfalls auch die Moglichkeiten der
(Selbst)Kontrolle. Selbstverstandlich ist die Bezeichnung Wochenplan nichtin
jedem Fall wortwortlich zu verstehen. Es 1dsst sich bei geeigneten Themen auch ein
Tages- oder Monatsplan durchfiihren. Zur Anndhrung an den Wochenplan eignen
sich W-Fragen: ,Was kann oder muss gemacht werden?*, ,Wie und wann sollte es
gemacht werden?*, ,Welche Materialien oder Medien bendtige ich?“ usw.

Ein offensichtliches Ziel ist neben der Behandlung der vorgeschlagenen Themen die
Einsicht, dass Unterricht, d. h. Lernprozesse, von den Teilnehmenden mitgestaltet
oder zumindest mitbestimmt werden kénnen. Dariiber hinaus férdert die Arbeit mit
Wochenplanen die Ausbildung von Schliisselqualifikationen wie z. B. der Kompetenz
zur Kooperation und eignet sich zur lernergesteuerten Binnendifferenzierung.
Aufgabe der Lehrkraftist u.a. die Bereitstellung verschiedener Medien und ausreichen-
der, moglichst binnendifferenzierter Unterrichtsmaterialien. Der vereinbarte
Wochenplan muss von der Lehrkraft in eine allen verstandliche ,Form®, z.B. durch
die Wahl geeigneter Visualisierungen, gebracht werden.

Eine weitere Aufgabe der Lehrkraft - und der Lerner - kann darin bestehen, mit
moglichst jedem Lerner so genannte Lernvereinbarungen zu treffen. In einer
solchen individuellen Lernvereinbarung kann z.B. festgehalten werden, in welchem
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Umfang bestimmte Ubungen zu bewéltigen sind oder ob Ubungen ausgespart
werden kénnen. Die Lernenden arbeiten entsprechend ihrer Lernvereinbarung den
Wochenplan ab und dokumentieren ihre (Fort)Schritte (etwa im Alpha-Portfolio).
Die Festlegung der Reihenfolge oder der Intensitat, mit der einzelne Inhalte behan-
delt werden, liegt stets im Ermessen jeder/jedes einzelnen Lernende(n). Interessen,
Tagesform oder auch gruppendynamische Aspekte spielen hier eine Rolle.

Am Ende der Woche sollte stets eine Reflexionsphase stattfinden, in der dartiber
diskutiert wird, ob die anfangs gesetzten Ziele durch die gewéahlten Inhalte erreicht
werden konnten. Solche Reflexionsphasen kénnen auch in der Woche eingeschoben
werden, wenn offensichtlich wird, dass die gewahlten Inhalte zur Erreichung der
Ziele ungeeignet sind. Die Reflexionsphase ist von groBer Bedeutung, da in dieser
den Teilnehmenden metakognitive Strategien verdeutlicht werden, d.h. die Fahig-
keit zur Setzung von Zielen, die Bestimmung geeigneter Inhalte sowie Bearbeitung
derselben und ihre Evaluation.

So gehort zur Arbeit mit Wochenplédnen beispielsweise die Einsicht, dass bis zur be-
vorstehenden Einschulung des eigenen Kindes das Lesen und Schreiben nicht
innerhalb weniger Wochen erlernt werden kann. Insbesondere Menschen ohne Schul-
erfahrungsind oft nichtin der Lage, Lernprozesse zeitlich und inhaltlich zu
uberblicken. AbschlieBend kann eine Prasentationsphase stattfinden, in der z. B.
Produkte vorgestellt werden kénnen, etwa, wenn in der Lernvereinbarung die
Produktion eigener Unterrichtsmaterialien vorgesehen war.
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5.5 Der Projektunterricht

Projektunterrichtist eine der Kénigsdisziplinen des offenen Unterrichts. Denn um
Projekte gemeinsam mit den Lernern vereinbaren und planen zu kénnen, wird ein sehr
hoher Grad an Lernerautonomie und der Beherrschung unterschiedlicher Lernstrate-
gienvorausgesetzt. Insofern empfiehlt es sich, mit kleinen Projekten zu beginnen, z.B.
Herstellung von Unterrichtsmaterialien zum Thema , Arbeit®. Wichtiges Merkmal der
Projektarbeit ist, dass arbeitsteilig am Ganzen gewirkt wird. Nicht alle Teilnehmenden
miissen an denselben Teilaufgaben arbeiten. Diese Freiheit erlaubt es, gemeinsam mit
den Teilnehmenden Teilaufgaben zu finden, die entsprechend ihren Interessen und
Kompetenzen am besten fiir einzelne Teilnehmende oder Kleingruppen geeignet sind.

Zur Durchfithrung von Projekten wird ein Vorgehen in mehreren Schritten empfoh-
len, welche im Idealfall gemeinsam mit den Teilnehmenden gegangen werden.!*®

Der erste Schritt ist die Projektinitiative, d.h. die Wahl eines fiir alle interessanten und
relevanten Projektthemas, etwa Amterund Behorden®, ~Wohnungssuche und
Wohnungsumzug*, ,Milltrennung und Miillbeseitigung“ oder ,,Besuch der Stadtbiblio-
thek*. Darauf folgen Vorschldge zur moglichen Umsetzung des Themas. Es kommt so
zu einer Prazisierung, aus der hervorgeht, was im Rahmen der Méglichkeiten liegt
und was nicht. Auf diese Weise wird gemeinsam mit den Teilnehmenden eine Pro-
jektskizze entworfen. Auf der Grundlage dieser Skizze konnen weitere Prazisierungen
vorgenommen werden, die schlieBlich in einen Arbeitsplan miinden.

Diesem Arbeitsplan kann entnommen werden, welche Teilschritte notwendig
sind, wie, wo und wann diese zu bewéltigen sind und wer fiir ihre Durchfiihrung
verantwortlich ist. Dieser Phase folgt die eigentliche Umsetzung des Arbeitsplanes.
SchlieBlich wird zum Abschluss des Projektes das Projektergebnis prasentiert

oder ,ver6ffentlicht® Dies konnen beispielsweise Aushdnge an den Wanden oder
Informationsbroschiiren von Lernern fiir Lerner in verschiedenen Teilnehmermut-
tersprachen sein.

Im Anschluss an ein durchgefiihrtes Projekt kann spater noch eine Reflexionsphase
eingeschoben werden. Diese kann jedoch auch dem néchsten Projekt vorgeschaltet
werden und dient u.a. der Schaffung von Transparenz und der Optimierung der
Projektarbeit. Inwieweit die Lehrkraft bei einem Projekt steuernd mitwirkt, hangt von
unterschiedlichen Faktoren wie dem Grad an Lernerautonomie oder der Erfahrung
damit in vorangegangenen Projekten ab.

100Es ist jedoch durchaus denkbar, in den ersten Kleinprojekten unterschiedliche Teilschritte starker
oder gar ganzlich durch die Lehrkraft zu steuern, um auf diese Weise den Lernern die Gelegenheit
zu geben, in die Projektarbeit ,hineinzuwachsen“.

119



120

Zur Verdeutlichung sollen hier beispielhaft mogliche Projektschritte fiir ein Pro-
jekt ,,Besuch der Stadtbibliothek*” skizziert werden:*!

Fir die thematische Vorentlastung geht dem Bibliotheksbesuch eine Vorbereitungs-
phaseim Unterrichtvoraus, in der - arbeitsteilig und im Kursverband - die Bedeutung
des Lesens generell und fiir die Schullaufbahn der Kinder im Besonderen sowie die For-
dermdoglichkeiten zu Hause durch die Eltern (Vorlesen und Vorlesen lassen in Vorschul-
und Grundschulzeit) wortschatzméBig erarbeitet und thematisiert werden (2-3 UE).

Dem folgtan einem weiteren Unterrichtstag (4 UE) der eigentliche Bibliotheksbe-
such, der einfithrend vor Ort mit der gemeinsamen Erarbeitung von Verhaltenswei-
sen und Nutzungsbedingungen (Ruhezonen, Mitgliedsausweis, Leihfristen etc...)
beginntund in eine Fiihrung durch die Abteilungen miindet. Besondere Beriicksich-
tigung sollten dabei die Regale der Kinder- und Jugendliteratur, der DaF- und DaZ-
Literatur sowie die Zeitungs- und Zeitschriftenecke (evtl. mit Café) und der Medien-
bereich (CD-Auswahl, Such- und Recherchemdoglichkeiten) erfahren. Didaktisch
konnen sich hier wiederum Gruppenarbeit (Suchspiele, ,,Bibliotheksrallye“) mit ge-
meinsamen Phasen (Besprechung der Losungen, Prasentation von , geliehenen
Biichern“) abwechseln. Am Ende des Besuches kann das Erfahrene von den Kursteil-
nehmenden zusammengefasst und persénlich kommentiert werden.

In einer Nachbereitungsphase wird nochmals von den Lernern in praktischer Grup-
penarbeit aufgearbeitet, was in der Stadtbibliothek fiir ,mich und meine Familie
interessant sein kann” (z.B. Wand-Aushénge, ,Einladungsflyer® in den Mutterspra-
chen). Das geschilderte Projekt soll dazu beitragen, bestehende Hemmschwellen
fiir die Nutzung solcher 6ffentlichen Einrichtungen durch betreutes persénliches
Kennenlernen abzubauen und die Eltern zum gemeinsamen Vorlesen und Lesen mit
ihren Kindern zu motivieren.

Gleichzeitig wird bei diesem Projekt fiir das bereits beschriebene wichtige Ziel der
Alphabetisierungskurse, ndmlich im Sinne von Grundbildung sowie landeskund-
licher und interkultureller Kompetenz ein Bewusstsein fiir die Bedeutung der
Literalitat in Erst- und Zweitsprache zu schaffen, ein sinnvoller und effektiver
Weg beschritten.

101 Das im Weiteren angefiihrte Beispiel zur praktischen Umsetzung ist in einer Projektidee der VHS
Essen fuir Alphabetisierungskurse erarbeitet und dort in ahnlicher Weise erfolgreich umgesetzt
worden.
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6. Binnendifferenzierung

Alle zuvor beschriebenen offenen Unterrichtsformen eignen sich besonders gut, um
autonomes Lernen zu fordern. Gleichzeitig ist die Fihigkeit zum autonomen Lernen
unabdingbare Voraussetzung fiir wichtige Formen der Binnendifferenzierung und
daher auch fiir den Einsatz von offenen Unterrichtsmethoden. Die fehlende Fahigkeit
zum autonomen Lernen wird erst dann zum Problem, wenn Lehrkréafte offene Unter-
richtsmethoden lediglich als selbstverstdndliche Art und Weise der Vermittlung von
Inhalten betrachten. Methoden beschreiben insbesondere das methodische Handeln
der Lerner, welches genau wie die Grammatik einer Sprache erworben werden muss!

Aus diesem Grund finden sich in den Anhédngen G-J curriculare Vorschldge zu metho-
dischem Wissen: Unterrichtsmethoden sind nicht nur Werkzeug der Lehrkraft und
Lerner, sondern auch Inhalt des Alphabetisierungsunterrichts. Offene Unterrichts-
methoden sollten, wie alle anderen Inhalte des Alphabetisierungsunterrichts, ,fein
dosiert” werden. Der Weg sollte im Idealfall iber einen stark lehrerzentrierten und
-gesteuerten Frontalunterricht zu einem lernerzentrierten und -gesteuerten offenen
Unterricht fithren.

Weéhrend offener Unterricht nichtin allen Phasen der Alphabetisierungsarbeit einge-
setzt werden kann, kommt der Binnendifferenzierung in allen Phasen der gesamten
Alphabetisierungsarbeit eine tragende Rolle zu. Insbesondere in der Anfangsphase,
die notwendigerweise starker durch die Lehrkraft gesteuert wird, als dies in spateren
Phasen notwendig ist, sollte Binnendifferenzierung auch als Moglichkeit der Anbah-
nung von Lernerautonomie eingesetzt werden. So bietet auch Frontalunterricht ausrei-
chende Gelegenheiten eines binnendifferenzierten Vorgehens. 2 Im Folgenden wird
daher auf verschiedene Arten der Binnendifferenzierung eingegangen:'*

B Binnendifferenzierung durch die Wahlunterschiedlicher Inhalte

B Binnendifferenzierung durch den Einsatz unterschiedlicher Methoden

B Binnendifferenzierung durch den Einsatz unterschiedlicher Unterrichtsmateri-
alien

102 Frontalunterricht verlauft in vier Phasen: Themenprisentation, Verstandnissicherung, Ubung und
Transfer, siehe Wiechmann (2006b). Jede dieser Phasen bietet ausreichende Gelegenheiten, durch
Binnendifferenzierung die Interessen und Kompetenzen der Teilnehmenden optimal zu bedienen.

103 Detaillierte Ausfiihrungen zur Binnendifferenzierung finden sich u.a. bei Gobel 1986, 1987,1993;
Klafki/Stocker1991; Kilian 1995; Schwerdtfeger 2001; Demmig 2003; Kaufmann 2007.
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B Binnendifferenzierung durch den Einsatz unterschiedlicher Medien
B Binnendifferenzierung durch sprachliche Aktivitaten

Neben diesen grundlegenden Arten der Binnendifferenzierung gibt es organisato-
rische Schritte, die Binnendifferenzierung nach sich ziehen kénnen:

B Binnendifferenzierung durch soziale Formen
B Kursleiterteams und gruppentiibergreifender Projektunterricht

Erganzend sind Prinzipien zu nennen, welche fiir eine Binnendifferenzierung
forderlich sind:

B DasPrinzip der minimalen Hilfe
B DasHelfer-Prinzip

Binnendifferenzierung wird stark von der Fahigkeit der Lerner zum autonomen
Lernen getragen, wobei der Bereich der Lernstrategien von besonderem Interesse
ist. Der Weg zur Lernerautonomie darf sich dabei aber nicht in der Vermittlung von
Lernstrategien erschopfen. Lernerautonomie erfordert eine grundlegende Veran-
derung des Rollenverstdndnisses und die Ubernahme von Verantwortung: Nicht
die Lehrkraftist verantwortlich fiir den Lernprozess der Lerner, sondern die Lerner
selbst.
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6.1 Die Wahl unterschiedlicher Inhalte oder Bearbeitungsge-
schwindigkeiten

Eine naheliegende Art der Binnendifferenzierung entspringt dem Motto: Nicht alle
miissen dasselbe machen! Die Teilnehmenden, die bestimmte Aufgaben oder
Aktivitdten nicht bewéltigen kénnen, wiirden sich in einem solchen Fall anderen
Themen widmen. Diese Art der Differenzierung kommt in offenen Unterrichts-
konzepten wie etwa der Projektarbeit oder dem Werkstattunterricht zum Tragen
und sollte im Alpha-Kurs stets als Moglichkeit in Erwdgung gezogen werden. Das
Konzept bietet hierzu die Grundlage, da es lediglich curriculare Vorschlége enthélt
und es in der Verantwortung der Lehrkraft liegt, unterschiedliche Wege aufzuzei-
gen, die zu den formulierten Zielen fiihren.

Eine weitere Art der Differenzierung kann dadurch realisiert werden, dass bei gleichen
Inhalten unterschiedliche Bearbeitungszeiten zugelassen werden. In diesem Fall

ist es wichtig, dass die Lehrkraft Lernsituationen schafft, die ein solches Vorgehen
prinzipiell erlauben. Wenn Teilnehmende beispielsweise fiir die Bearbeitung einer
Aufgabelanger als der Rest des Kurses benétigen, dann sollte die Aufgabenstellung
und Unterrichtssituation es erlauben, diese zusdtzliche Bearbeitungszeit zu er-
halten. Hieraus wird ersichtlich, dass eine Plenumarbeit, die auf einem gleichschrit-
tigen Vorgehen aufbaut, ungeeignet ist.

Zu dieser Differenzierungsart kommt eine weitere hinzu: Alle Teilnehmenden
konnen dasselbe machen, aber nicht alle kommen gleich weit. Diese sehr oft verwen-
dete Art der Differenzierung sollte jedoch nur dann eingesetzt werden, wenn die
Aufgabenstellungen es erlauben, z.B. bei binnendifferenzierten Aufgabenbléattern,
die ein fiir alle angestrebtes Minimalziel (Fundamentum) verfolgen, aber auch
Inhalte zur Erreichung eines Maximalziels (Additivum) fiir einen Teil der Gruppe
bieten, und wenn vereinbart worden ist, was mit nicht fertig bearbeiteten Aufgaben
geschehen soll.
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6.2 Der Einsatz unterschiedlicher Methoden

Das methodische Handeln einer Lehrkraft erfolgt stets auf der Grundannahme, dass
ein bestimmtes Wissen sowie bestimmte Fihigkeiten und Kompetenzen bei

den Lernern vorliegen. '** Aus diesem Grund werden Teilnehmende, die diese Voraus-
setzungen nicht erfiillen, von bestimmten Methoden unzureichend angesprochen.
Wer beispielsweise nicht die Fihigkeit zum autonomen Lernen besitzt, wird moglicher-
weise besser durch einen stark lehrergesteuerten Unterricht bedient. Lerner hin-
gegen, die bereits die Vorziige einer eigenstdndigen Arbeitsweise kennen und schétzen
gelernt haben, mogen unter Umstédnden im Frontalunterricht eine Beschneidung
ihrer Moglichkeiten erkennen.

Der Einsatz unterschiedlicher Methoden stellt daher eine Moglichkeit dar, an unter-
schiedliches Wissen und unterschiedliche Fdhigkeiten und Kompetenzen anzu-
kniipfen. Durch Methodenvielfalt wird zudem der Tatsache Rechnung getragen,
dass Lerner iiber unterschiedliche Lernstile verfiigen: Wahrend beispielsweise

der eine Lerner lieber bzw. effektiver auditiv verarbeitet, zieht der andere eine visuell
orientierte Darstellung von Inhalten vor.

Die Forderung nach Binnendifferenzierung durch den Einsatz vielfaltiger Methoden
ist ein Pladoyer fiir Methodenvielfalt. Sie ist als eine der Hauptformen der Binnen-
differenzierung zu betrachten. Dabei darf diese Art der Binnendifferenzierung nicht
so verstanden werden, dass moglichst viele Methoden gleichzeitig anzuwenden
sind. Binnendifferenziert in diesem Sinne wird auch unterrichtet, wenn Kleingruppen
auf unterschiedliche Weise methodisch angesprochen werden. Dies geschieht etwa
dann, wenn verschiedene Unterrichtsmaterialien zur Verfiigung gestellt werden, da
diese oft auf der Grundlage von Methoden konzipiert werden. Genauso kénnen
diein der Alphabetisierungsarbeit notwendigen Wiederholungen, etwa bei der Buch-
stabeneinfiihrung, eine Gelegenheit bieten, verschiedene Methoden zur Einfithrung
und Festigung eines und desselben Buchstabens einzusetzen.

104Vgl. Vielau 1988.
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6.3 Der Einsatz unterschiedlicher Unterrichtsmaterialien

Eine klassische Form der Binnendifferenzierung erfolgt iiber die Bereitstellung unter-
schiedlicher Unterrichtsmaterialien, die z.B. unterschiedliche Inhalte haben,
unterschiedliche Aufgabenstellungen oder Hilfen im unterschiedlichen MaBe anbieten.
Solasst sich beispielsweise ein kurzer Text dadurch vereinfachen, dass Glossare zu
schwierigen Wortern oder der Inhalt der darin enthaltenen Absédtze durch Visualisie-
rungen wiedergegeben werden. Ebenso konnen Aufgabenbléitter zur Buchstaben-
einfithrung verschiedene Schwierigkeitsgrade aufweisen, indem etwa die SchriftgroBe,
der Platz fiir das Schreiben oder die Anzahl von Hilfslinien verdndert werden.

6.4 Der Einsatz unterschiedlicher Medien

Medien wie der Computer haben fiir einige Teilnehmende einen sehr stark Motivation
steigernden Effekt. Aus der Praxis ist bereits bekannt, dass die Arbeit mit Internet

oder Selbstlernsoftware immer wieder positivaufgenommen wird. Da unterschiedliche
Medien stets unterschiedliche Kanéle ansprechen, unterschiedliches Wissen abrufen
und unterschiedliche Kompetenzen voraussetzen und férdern, bietet ihr Ein-

satz eine weitere Moglichkeit der Binnendifferenzierung.

Auch diesbeziiglich ist auf die Bedeutung unterschiedlicher Lernstile und damit ver-
bunden auch unterschiedlicher Praferenzen der Informationsaufnahme bei den
Lernern hinzuweisen: Der Einsatz unterschiedlicher Medien ermdoglicht den Lernern
vielféltige Zugédnge zum Inhalt, sodass jeder Lernertyp einen fiirihn besonders
geeigneten Zugang finden kann.

125



126

6.5 Die Beriicksichtigung unterschiedlicher sprachlicher Aktivitaten

Eine oftin der Praxis unbewusst eingesetzte Art der Binnendifferenzierung geschieht
iiber die Wahl unterschiedlicher sprachlicher Aktivitaten. Dieser Differenzierungs-
form liegt der Gedanke zu Grunde, dass sprachliche Aktivitaten stets unterschied-
lich gut ausgebildet sind. Fiir den Fall des Deutschen als Zweitsprache in der Er-
wachsenenbildung heiBt dies, dass in der Regel die rezeptiven Kompetenzen besser
ausgebildet sind als die produktiven, weshalb im Alphabetisierungsunterricht das
Lesen besser gelingt als die schriftliche Produktion.

Diese Tatsache konnen sich Lehrkrafte zunutze machen, indem sie etwa bei Aufga-
benbléttern gezielt bestimmte sprachliche Aktivitdten in den Vordergrund riicken:
Was ein Teilnehmender noch nicht schreiben kann, mag er vielleicht lesen oder
zundachst sprechen. Auf diese Weise lassen sich in der Regel alle Teilnehmenden in
die Behandlung eines Themas einbeziehen.

6.6 Die Wahl unterschiedlicher sozialer Formen

Durch die Bildung von Kleingruppen wird ein partnerschaftliches Arbeiten auf der
Ebene der Lerner erméglicht. Dies ebnet den Weg fiir eine soziale Binnendifferen-
zierung. Durch die Arbeit in Kleingruppen und auf Partnerebene erhalten Teilnehmen-
de, die sonstim Plenum leicht ,untergehen®, die Gelegenheit, starker ihre Kompe-
tenzen ins Spiel zu bringen.

Differenzierung iber soziale Formen ibertrdgt automatisch die Verantwortung
fiir das eigene unterrichtliche Handeln an die Kleingruppen, da sich die Lehrkraft
nichtjeder Kleingruppe géanzlich widmen kann. Je nach Inhalt sollte von der
Lehrkraft iiberlegt werden, ob die Gruppenbildung von der Lehrkraft gesteuert wird
und dabei (leistungs)homogene oder -heterogene Gruppen gebildet werden

oder ob die Bildung von Kleingruppen den Teilnehmenden vorbehalten wird. Auch
Einzelarbeit er6ffnet Moglichkeiten der Binnendifferenzierung insofern, dass die
Gefahr gemindert wird, einen Unterricht anzubieten, welcher auf einen statistisch
gemittelten Lerner zugeschnitten ist. Einzelarbeit bietet einen individualisierten
Unterricht, sofern die Aufgabenstellungen dafiir geeignet sind. '

105Vgl. Demmig 2003.
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6.7 Kursleiterteams und gruppeniibergreifender Projektunterricht

Lehrkréfte sind nicht nur neutrale Umsetzer curricular formulierter Ziele und Ver-
mittler der damit verbundenen Inhalte. Sie bringen sich stets ,als ganze Person mit
(ihren) Starken und Schwéchen, mit Einstellungen, Vorlieben und Abneigungen®
ein.'® Folglich konnen Kursleiterteams, die sich die Durchfiihrung eines Alphabe-
tisierungskurses im Wechsel teilen und den Kurs an unterschiedlichen Unterrichts-
tagen tibernehmen, bei entsprechend gut abgestimmter Tatigkeit i allgemeinen
mehr Moglichkeiten zur Umsetzung der Binnendifferenzierung eréffnen, als dies
eine einzelne Lehrkraft zu leisten vermag.!%’

Entsprechende Rahmenbedingungen vor Ort vorausgesetzt, konnen des Weiteren
die unterschiedlichen Potentiale zweier oder mehrerer Lehrkrédfte auch dann be-
sonders positivzum Tragen kommen, wenn beide Lehrkréfte ihre (organisatorisch)
getrennt laufenden Kurse im Rahmen einer zeitlich befristeten Projektphase (1-5
Unterrichtstage) unter pddagogischem Aspekt ,,zusammenfiihren®, sie also befristet
gemeinsam in Arbeitsteilung, u.a. mittels Gruppenarbeit, unterrichten. Ein solcher
projektbezogener gruppeniibergreifender Unterricht bietet sich z. B. bei zeitlich
parallellaufenden Alpha-Kursen im gleichen Gebaude bzw. in unmittelbarer rium-
licher Ndhe zueinander an.!’®

6.8 Das Prinzip der minimalen Hilfe

Mit dem Prinzip der minimalen Hilfe wird ein in der Padagogik wichtiges Prinzip auf-
gegriffen, welches zu einem Leitmotiv einer teilnehmerorientierten Arbeit gemacht
werden sollte. 1 Nach diesem Prinzip versucht die Lehrkraft den Teilnehmenden nur so
viel Hilfe wie nétig zukommen zu lassen. Der Fokus liegt hierbei auf dem Vertrauen

in die Selbstorganisation von Lernprozessen durch die Teilnehmenden selbst und der
Uberzeugung, dass diese nicht gefordert werden konnen, wenn Lehrkréfte massiv, z.B.
durch Korrekturen, eingreifen.

106Siehe Meyer1988: 45.

107 Mehrere mit der Durchfiihrung eines einzigen Kurses beauftragte Kursleiter sind dem Bundesamt
mit der Kursbeginnmeldung anzuzeigen.

108 Wenn diese befristete Unterrichtsform mit einer Anderung der fiir die einzelnen Kurse gemel-
deten Kursorte einhergeht, ist dies dem Bundesamt im Vorfeld der Planung anzuzeigen.

109Vgl. Aebli1990.

127



128

6.9 Das Helfer-Prinzip

Das Helfer-Prinzip macht sich die Tatsache zu Nutze, dass Lerner stets tiber Kompetenzen
verfiigen und diese auch anderen Lernern im Sinne einer kooperativen Zusammen-
arbeit zum Teil vermitteln kénnen." Bei der Bertiicksichtigung des Helfer-Prinzips wird
ein Teil der Verantwortung fiir Lern- und Lehrprozesse in die Hand der Teilnehmenden
gelegt.

Hierbei sollte eine der wichtigsten Kompetenzen von Teilnehmenden stets einbezogen
werden: die muttersprachliche (Lehr)Kompetenz. Erkldrungen etwa iiber Arbeits-
ablaufe, die einer Lehrkraft ohne Kenntnisse in der L1 eines Teilnehmenden nur schwer
gelingen, werden gegebenenfalls durch einen anderen Teilnehmenden in der jewei-
ligen L1 mit Leichtigkeit bewéltigt. Durch die Ubergabe bzw. Ubernahme von Verant-
wortungen im Lehr- und Lernprozess werden die Kompetenzen der Teilnehmenden
aktiviert und zugleich vorhandene soziale Kompetenzen ausgebaut.

6.10 Individualisierter Unterricht

Mit dieser Form des Unterrichtens ist ein methodisches Vorgehen gemeint, das auf
die Kompetenzen und Interessen jedes einzelnen Teilnehmenden in starkem MaBe
eingeht. Ohne Zweifel bietet diese Art des Unterrichts gegeniiber einem Unter-
richt, welcher curriculare Vorgaben fiir alle Teilnehmende vorschreibt, die gro8te
Teilnehmerorientierung.

Schwierigkeiten in der Umsetzung ergeben sich jedoch u.a.immer dann, wenn un-
zureichende Unterrichtsmaterialien vorliegen und das methodische Wissen auf
Seiten der Lehrkréafte fehlt. Sofern sich aber Lehrkrafte im Stande sehen, einen indi-
vidualisierten Unterricht anzubieten, sollte dies geschehen. Die in den Anhdngen
G-] enthaltenen curricularen Vorschldge kénnen bei der Konzeption der Individual-
forderung eine Orientierung bieten. Wichtig beim Individualunterrichtist es, die
Kompetenzen der Teilnehmenden richtig einzuschétzen und ihre Interessen und Be-
diirfnisse zu erfragen. Dies kann beispielsweise durch eine kursintegrierte Beratung
geschehen. Zwar ware es moglich, auch im Rahmen des Einstufungsverfahrens Teil-
nehmende nach Wiinschen, Bediirfnissen und Interessen zu fragen, doch werden
nichtalle Teilnehmenden die sprachlichen Anforderungen einer solchen Beratung
noch vor Kursbeginn bewéltigen konnen. Hinzu kénnte noch kommen, dass im
Rahmen des Einstufungsverfahrens keine ausreichend vertrauliche Situation herge-
stellt werden kann, weshalb fiir eine kursintegrierte Beratung pladiert wird. Solche

110 Siehe hierzu Gébel 1986.
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Beratungen kénnen individualisiert oder im Rahmen von Gruppendiskussionen im
Kurs erfolgen und lassen sich im Falle der Gruppendiskussionen problemlos mit den
hier formulierten Zielen der Alphabetisierungsarbeit vereinbaren.

Es sollte nicht versdumt werden, die von den Teilnehmenden mitgebrachten
Sprachkenntnisse - Muttersprache und gegebenenfalls weitere Sprachkenntnisse
in anderen Sprachen au3er Deutsch - im Sinne der vom GER geforderten Sprach-
mittlung als mehrsprachliches Potenzial der Lerner auch im Unterricht fiir solche
Zwecke zu aktivieren.

6.11 Unterrichtsphasen

Jenach angewandter Methode gliedert sich der Unterricht in unterschiedliche Phasen.
Binnendifferenzierung kann dabei in jeder dieser Unterrichtsphasen vorgenommen
werden. Bei einer lehrergesteuerten Unterrichtsmethode wie dem Frontalunterricht
bedeutet dies zum Beispiel, dass in allen vier Phasen binnendifferenzierend unterrichtet
werden kann:™

wéahrend der Aufgabenstellung/-entwicklung
wéhrend des Erarbeitungsprozesses
wéhrend der Festigung

wéahrend der Anwendung/des Transfers

111 Siehe dazu Wiechmann 2006 und Klafki/Stocker 1991: 190ff.
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6.12 Forderliche Rahmenbedingungen auf Einrichtungsebene

Wenngleich die bisherigen Ausfithrungen die Aufgabe der Binnendifferenzierung
in die Verantwortung der Lehrkréfte riicken, darf nicht vergessen werden, dass
auch die Einrichtungen im Rahmen ihrer Ressourcen organisatorische MaBnahmen
treffen sollten, welche die Umsetzung eines binnendifferenzierten Unterrichts
erleichtern:

B dieSchaffungeines Alpha-Raums

B die Ermoglichung von kiirzeren Projektphasen mit gruppeniibergreifendem
Unterricht

B die Leitungvon Alpha-Kursen durch Kursleiterteams

B die Bereitstellung vielfdltiger Unterrichtsmaterialien

B dieFoérderung der Weiterqualifizierung von Lehrkréften

Die Schaffung eines Alpha-Raums kann nurin den Einrichtungen verwirklicht
werden, die mehrere Alphabetisierungskurse anbieten. Wenn in solchen Einrich-
tungen sowohl vormittags als auch nachmittags Alphabetisierungskurse angeboten
werden, wird empfohlen, einen Raum fiir die Alphabetisierungsarbeit zu reservieren.

Auf diese Weise lassen sich z. B. hergestellte Unterrichtsmaterialien, Alpha-Lernecken
oder veroffentlichte Arbeiten der Teilnehmenden fiir alle Alphabetisierungskurse
zuganglich machen. Vor allem im Hinblick auf Werkstattunterricht ist es wichtig,

dass etwa Unterrichtsmaterialien fiir alle Teilnehmenden zugénglich sind. Auch die
Moglichkeiten der Veroffentlichung eigener Schreibprodukte oder der Ergebnisse von
Projekten werden erh6ht, wenn es einen Alpha-Raum gibt, der nur von Alphabetisie-
rungskursen belegt wird. Wenn beispielweise eine Wand dem einen und eine weitere
Wand dem anderen Alpha-Kurs zugeordnet wird und diese als Veroffentlichungs-
flache gebraucht wird, ohne befiirchten zu miissen, dass die Materialien ,vom ndchsten
Deutschkurs® abgehdngt werden, kann Transparenzim Lernprozess hergestellt und
eine Motivierung bewirkt werden. Teilnehmende eines Kurses sehen, was der andere
Alpha-Kurs macht, was gegebenenfalls auch von ihnen gemacht werden kann

oder welche Themen und Projekte im Alphabetisierungsunterricht moglich sind. Auch
Lehrkréfte konnen von den Ideen der Kollegen profitieren, wenn der Alpha-Raum als
,Kompetenzzentrum®innerhalb einer Einrichtung begriffen wird.

Projektbezogener gruppeniibergreifender Unterricht ist nur dann moglich,
wenn mehrere Alphabetisierungskurse innerhalb einer bestimmten Lokalitédt einer
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Trager-Einrichtung parallel stattfinden. In solchen Féllen kann fiir eine zeitlich eng
begrenzte Unterrichtsphase, in der Regel 1-5 Unterrichtstage, in Erwdgung gezogen
werden, zwei oder mehrere verwaltungsstechnisch weiterhin getrennte Alphabeti-
sierungskurse voriibergehend fiir die pddagogische Arbeit zusammenzufiihren. Die
zuunterrichtende Gruppe wird in diesem Fall zwar gréBer, doch stehen dann zeit-
lich befristet mindestens zwei Lehrkréafte der Aufgabe des Unterrichtens gegeniiber.

Forderlich fiir die Umsetzung von Binnendifferenzierung ist auch die Leitung von
Alpha-Kursen durch Kursleiterteams. Da - wie bereits erwdahnt - Lehrkrafte stets
unterschiedliche Praferenzen und Kompetenzen aufweisen, werden die methodischen
Moglichkeiten innerhalb eines Alphabetisierungskurses in starkem MaBe durch

die Lehrkraft determiniert. Wird ein Alphabetisierungskurs von nur einer Lehrkraft
unterrichtet, die z.B. ungern mit Computern arbeitet, so ist die Wahrscheinlichkeit
hoch, dass im betreffenden Alpha-Kurs nur selten die Arbeit mit dem Computer
aufgegriffen wird. Eingespielte Kursleiterteams, die sich die Durchfiihrung eines
Alpha-Kurses durch regelméfBigen Wechsel an unterschiedlichen Unterrichtstagen
teilen, kdnnen bei entsprechendem Ausnutzen aller Potentiale diesbeziiglich didak-
tische Moglichkeiten noch effektiver umsetzen, als dies einer einzigen verantwort-
lichen Lehrkraft méglich ist.

Selbstverstandlich, aber dennoch zu erwédhnen, ist die Bereitstellung vielfaltiger
Unterrichtsmaterialien. Zwar wird im Konzept die Notwendigkeit der kursinte-
grierten Herstellung teilnehmerorientierter Unterrichtsmaterialien herausgestellt,
doch entlasst dies die Einrichtungen nicht aus der Verantwortung, ihren Lehrkraften
maoglichstviele der auf dem Markt erhéltlichen Unterrichtsmaterialien zur Ver-
figung zu stellen. Hierbei sind keineswegs nur Alphabetisierungslehrwerke gemeint,
sondern auch weitere Unterrichtsmaterialien wie Holzbuchstaben, Buchstaben-
kéartchen, Computerprogramme zur Alphabetisierung usw. In diesem Zusammen-
hang wird auch die Bereitstellung von Materialien, z.B. eine ausreichende Auswahl
an Papier in unterschiedlichen Starken/Farben zum Kopieren von Vorlagen,
Vorhandensein von Kleber, Scheren, Zeitschriften usw., und gegebenenfalls auch
von Gerédten, z.B. Laminiermaschine, oder Programmen zur Herstellung von Auf-
gabenbléttern empfohlen, welche die kursinterne Produktion von Unterrichts-
materialien ermdglichen.

Ebenso liegt esin der Verantwortung der Einrichtungen, auf eine fiir die Unterrichts-
tatigkeitin Alphabetisierungskursen ausreichende Qualifizierung der Lehrkrafte
zu achten und eine solche nach Kréften zu férdern.
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6.13 Unterrichtsmaterialien

Binnendifferenzierung und offener Unterricht stehen und fallen mit der Verfiigbarkeit
geeigneter Unterrichtsmaterialien. Im Wissen dariiber, dass der heutige Markt
noch in unzureichendem MaSBe auf den Alphabetisierungsunterricht reagiert hat,
ist die kursinterne Herstellung von Unterrichtsmaterialien ein wesentliches
methodisches Moment der Alphabetisierungsarbeit. Das Vorhandensein ausreichender
und vielfaltiger Unterrichtsmaterialien ist zwar fiir jede Phase des Alphabetisie-
rungsunterrichts bedeutsam, doch insbesondere in den héheren Kursabschnitten
werden die Moglichkeiten eines binnendifferenzierten Unterrichts stark davon
abhéngig sein, ob die Lehrkrafte auf solche Materialien zuriickgreifen kénnen. Im
Konzeptkommt daher der kursinternen Materialherstellung mit ca. 10% der ins-
gesamt zur Verfiigung stehenden Unterrichtszeit eine wesentliche Rolle zu.

Eswird empfohlen, die Aufgabe der Herstellung von Unterrichtsmaterialen gleich mit
Beginn des ersten Kursabschnitts im Basis-Alpha-Kurs konsequent umzusetzen.

Den Lehrkraften und Einrichtungen steht somit ausreichend Zeit zur Verfiigung, um
die bereits in der Einrichtung vorhandenen Unterrichtsmaterialien um weitere von
den Teilnehmenden selbst hergestellten Materialien zu ergédnzen. Diese Unterrichts-
materialien konnen kursiibergreifend eingesetzt und verbessert werden.

Die Herstellung von Unterrichtsmaterialien stellt nicht nur eine organisatorisch
wichtige Komponente dar, sondern hat auch ein methodisches Gewicht. Solédsst sich
die Vorgehensweise im Umgang mit bestimmten Ubungstypen gut verdeutlichen,
wenn die Teilnehmenden selbst die dafiir vorgesehenen Aufgabenblétter erstellen:
Derrichtige Umgang mit einer Multiple-Choice-Aufgabe wird offensichtlich,

wenn Teilnehmende selbst tiberlegt haben, welche Antworten unter die jeweiligen
Fragen kommen sollen. Insofern kann im Sinne der Férderung autonomen Lernens
die Herstellung von Unterrichtsmaterialien einen wichtigen Lerneffekt bewirken.
Folglich sollte die Lehrkraft die Produktion von Unterrichtsmaterialien nicht selbst
iibernehmen. Sie sollte sich vielmehr auf die Konzeption und gegebenenfalls auf
eine ,Vorarbeit®beschrénken, sodass die Fertigstellung von Unterrichtsmaterialien
von den Teilnehmenden im Unterricht ibernommen werden kann.
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Dabeiist darauf zu achten, dass solche Materialherstellungsphasen nicht zu viel
Zeit ,am Stiick® in Anspruch nehmen; vielmehr sollte der Unterricht von mehreren
kurzen Materialherstellungsphasen durchsetzt sein. Besonders wichtig ist, dass
die Teilnehmenden unmittelbar nach ihrer Produktion diese Materialien auch im
Unterricht einsetzen. Nur so wird - im Sinne der zuvor geforderten Transparenz —
den Teilnehmenden deutlich vor Augen gefiihrt, dass sie durch solche Tatigkeiten,
die moglicherweise fiir manch einen Teilnehmenden mit Schreiben- und Lesenlernen
auf den ersten Blick nichts gemeinsam zu haben scheinen, durchaus profitieren
konnen. 2

112 Siehe hierzu weiter Feldmeier, 2004b.
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7. Das Alpha-Portfolio

Mit Blick auf die Forderung von Lernerautonomie erhélt im vorliegenden Konzept
das Alpha-Portfolio als vielféltig einsetzbares Instrument eine tragende Rolle.
Dieses lehnt sich an das vom Europarat entwickelte Sprachenportfolio an und steht
somitim Einklang mit dem im GER verfolgten Ziel, Mehrsprachigkeit und Lernerau-
tonomie zu férdern.

Die Entscheidung fiir ein Alpha-Portfolio gegeniiber einem Sprachenportfolio be-
griindet sich damit, dass ein groBer Teil der Lerner in Alphabetisierungskursen

auch nach der maximalen Férderungsdauer von 1245 UE auBer Stande sein wird, alle
Aspekte eines Sprachenportfolios zu bearbeiten."® Die Griinde hierfiir sind u.a.,

dass die sprachlichen und insbesondere schriftsprachlichen Anforderungen zum
Teil selbst nach 1245 UE noch zu hoch sein kénnen und dass ein grundsétzliches
Verstdandnis fir dieses Instrument fehlen kann. ™ Daher wird empfohlen, dass Lehr-
krafte in Kenntnis der Kurssituation und Gruppenzusammensetzung kontinuierlich
und von Beginn der Alphabetisierungsarbeit an einzelne Elemente oder Ideen des
Sprachenportfolios fiir den Alphabetisierungsunterricht iibernehmen und auf diese
Weise ein den Moglichkeiten und Interessen der Teilnehmenden adaptiertes Alpha-
Portfolio entwickeln.

113 Hiersind insbesondere die Selbstbeurteilungen an Hand der im GER enthaltenen Can-Do-Skalen
gemeint.

114 Das Sprachenportfolio wird in der jeweiligen Muttersprache der Teilnehmenden bearbeitet.
Dieser Grundgedanke kann in multinationalen Gruppen jedoch nicht ohne gréRere Probleme um-
gesetzt werden, weshalb auch Sprachenportfolios fiir Zuwanderer entwickelt wurden, die in der
Zielsprache zu bearbeiten sind. Dennoch wird auch bei diesen Portfolios ein Grad an Sprachkom-
petenz erforderlich, den nicht alle Teilnehmenden bereits erreicht haben. Es ist zudem auf zwei
Erfahrungsberichte hinzuweisen, aus denen hervorgeht, dass der Einsatz vom Sprachenportfolio
im DazZ-Unterricht auf Widerstand und Unverstandnis von Seiten der Teilnehmenden stoRBen kann
(Benndorf-Helbig 2005 und Grimmer 2005).
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Im Gegensatz zum Sprachenportfolio, welches als fertige Mappe erhéltlich ist und
im Unterricht erkldart und von den Teilnehmenden bearbeitet wird, ist das hier
vorgeschlagene Alpha-Portfolio ein Produkt des Unterrichts. Es ist entscheidend, die
Fahigkeit zur Arbeit mit Instrumenten wie einem Portfolio nicht als gegeben zu
betrachten und jedem Teilnehmenden ausreichende Gelegenheiten zu bieten, tiber
die gesamte Kursdauer hinweg ein Verstandnis fiir seine Funktion und Tragweite
auszubilden. Es ist auf jeden Fall zu vermeiden, bei einer portfoliobasierten Alphabe-
tisierung ,,mit der Tiir ins Haus zu fallen“. In die Arbeit mit einem Portfolio miissen
die Teilnehmenden und auch die Lehrkrafte ,hineinwachsen®. Dieses Hineinwachsen
gelingtnur dann, wenn das Alpha-Portfolio allmé&hlich im Unterricht tiber den Verlauf
des Kurses hinweg gemeinsam mit den Teilnehmenden entsteht. Ziel im Unterricht
istdaher, gemeinsam mit den Teilnehmenden nach und nach ein personliches oder
Kurs-Alpha-Portfolio zu entwickeln, welches optimal auf die Interessen und Belange
einzelner Teilnehmender oder der jeweiligen Kursgruppe zugeschnitten ist.

Das Maximalziel hinsichtlich der Entwicklung und des Einsatzes eines Alpha-Port-
folios ist eine Alpha-Portfolio-Mappe, in der ein Alpha-Sprachen-Pass, eine -Bio-
graphie und ein -Dossier enthalten sind. Mit der Entwicklung und dem Einsatz des
Alpha-Portfolios werden u.a. folgende Ziele verfolgt:

B sichbereits vorhandener Kompetenzen und Kenntnisse bewusst zu werden

B sich eigener Wiinsche und Interessen, aber auch Moglichkeiten bewusst zu
werden

B Transparenzim Lernprozess zu schaffen

Zwar konnen die bereits vorhandenen Sprachenportfolios, wie etwa das Europaische
Sprachenportfolio des Thiiringer Volkshochschulverbandes oder das Européische
Sprachenportfolio der Schweizerischen Konferenz der kantonalen Erziehungs-
direktoren, als Grundlage fiir die Entwicklung eines Alpha-Portfolios dienen. Besser
geeignet fiir die Zielgruppe sind jedoch Sprachenportfolios fiir Migrantinnen und
Migranten wie das Irische Milestone Portfolio oder das Wiener Sprachen & Qualifika-
tionsportfolio. Weitere Sprachenportfolios konnen auf der Internetseite des Europa-
ratsruntergeladen werden unter www.coe.int/portfolio. Eigens fiir die Alphabetisie-
rung entwickelte Portfolios liegen in der deutschen Sprache zurzeit nicht vor.
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8. Medien

Zu den empfehlenswerten Vorgehensweisen im Alphabetisierungsunterricht zahlt
der Einsatz unterschiedlicher Medien. Im Deutschunterricht sind unterschiedliche
Medien schon seit langem iiblich. Dies wird auch durch die zahlreichen Deutschlehr-
werke gefoérdert, die z. B. den Einsatz von Abspielgeraten, Fernsehen oder Computer
vorsehen. Da sich im Alphabetisierungsbereich kaum Lehrwerke finden, die den
Einsatz von Medien in das Unterrichtskonzeptintegrieren, wird dies im Alphabe-
tisierungsunterricht hdufig vernachléssigt. Grundsatzlich sollten im Alpha-Kurs
verstarkt Medien eingesetzt werden.

Insbesondere sind hier der Einsatz von Abspielgerdten und des Computers anzu-
fiihren. Im fortgeschrittenen Alphabetisierungsunterricht kann beispielsweise auf
Hortexte von DaZ-Lehrwerken zuriickgegriffen werden. Gegebenenfalls wird fiir die
Arbeit mit unterschiedlichen Medien die Erstellung von neuen Unterrichtsmateri-
alien notwendig sein. Ebenso kdnnen auch Selbstlernprogramme fiir die Alphabeti-
sierung und Programme, die ergdnzend zum Deutschlehrwerk angeboten werden,
im Alphabetisierungsunterricht eingesetzt werden.

Sofern die technische Ausstattung gegeben ist, ist der Umgang mit dem Internet zu
fordern. Dabei sind gegebenenfalls die Méglichkeiten von Lernportalen fir

den Deutsch- und Alphabetisierungsunterricht einzubeziehen. Ergénzend kann im
Sinne der zuvor beschriebenen Vorbereitung auf authentische kommunikative
Aufgaben in der Offentlichkeit z.B. auf den Besuch von Internetcafés vorbereitet
werden. Insgesamt ist die besondere Bedeutung von Medien fiir den Lernprozess
hervorzuheben. Im Sinne von Nachhaltigkeit und im Kontext eines allgemeinen
Grundbildungsanspruchs fiihrt die Férderung von Medienkompetenzim Unterricht
oder in Form von Exkursionen dazu, dass der Erwerb (schrift)sprachlichen Wissens
auch auBerhalb des Unterrichts selbststandig stattfinden kann.
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Lehr- und Lernbedingungen
. I [

Die Verwirklichung der im vorliegenden Konzept formulierten sprachlichen und
schriftsprachlichen Ziele hdngt entscheidend von der Professionalisierung des
Alphabetisierungsbereiches ab. Hierbei spielen soziokulturelle und religiése Faktoren,
die Qualifikation der Kursleiter und die Rahmenbedingungen fiir das erfolgreiche
Durchlaufen eines Alpha-Kurses oder auch fiir einen erfolgreichen Ubergang vom
Alpha-Kurs zu einer anderen Kursart eine wichtige Rolle. Diese Aspekte werden im
Folgenden ndher erldutert.

137



138

1. Fehlzeiten aufgrund soziokultureller und
religiéser Faktoren

Fehlzeiten wirken sich in der Alphabetisierungsarbeitin einem hoheren MafB3e negativ
aufden Unterricht aus als in anderen Integrationskursen. Gerade im Rahmen des
vorliegenden modularen Konzepts wird dies deutlich: Wenn in den ersten beiden
Kursabschnitten, in denen es unter anderem um die Vermittlung von Buchstaben-
kenntnissen geht, mehrere Tage gefehlt wird, entstehen Wissensliicken, die im Falle
von lernungewohnten Teilnehmenden - trotz Zuhilfenahme von Binnendifferenzie-
rung - nur langsam geschlossen werden kénnen. Diese Teilnehmenden kénnen zwar
bis zum néchsten Kursabschnitt ,,mitgezogen® werden, wenn sich aber auch dort
Fehlzeiten haufen, so verstarken sich die Defizite, was zu einer Heterogenisierung des
Alpha-Kurses und damit verbundenen methodischen Schwierigkeiten fiihrt.

Die ,ausgeprégteste” Form der Fehlzeiten ist eine ldnger andauernde Nichtteilnahme
am Alpha-Kurs. Diese Situation betrifft hdufig Teilnehmende, die Kleinkinder
betreuen miissen. Auch Abbriiche des Kurses und die damit verbundene Teilnehmer-
fluktuation miissen an dieser Stelle erwdhnt werden. Das vorliegende modulare
Konzept bietet die Moglichkeit, nach erfolgtem obligatorischem Einstufungstest
und entsprechendem Ergebnis auch ganz neue Teilnehmende in fortgeschrittene
Kursabschnitte eines laufenden Alpha-Kurses aufzunehmen. Es sollte in diesem
Kontext allerdings auch mitbedacht werden, dass zu groBe Teilnehmerfluktuati-
onen -im methodischen Sinne - eine Verschlechterung der Unterrichtssituation
nach sich ziehen kénnen.

Um die Fehlzeiten und die Teilnehmerfluktuation so gering wie méglich zu halten,
werden im Konzept daher soziokulturelle und religiose Faktoren beriicksichtigt.
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Die soziokulturellen Faktoren betreffen insbesondere die schwierige Lebenssituation
vieler Teilnehmender. Bedingt durch eine traditionelle Rollenzuweisung in manchen
Familien sind betroffenen Teilnehmenden besondere Belastungen auferlegt, z.B. die
Erziehung von Kindern oder Haushaltsfiihrung. Das Problem der Nichtteilnahme,
der hdufigen Fehlzeiten und der Kursabbriiche kann zwar nicht vollstdandig gelost
werden, doch ist davon auszugehen, dass es durch geeignete flankierende MaBnahmen
gemildert werden kann. Aus diesem Grund muss in Alpha-Kursen bei Bedarf eine
Kinderbetreuung gewéhrleistet werden.

Vor diesem Hintergrund ist dariiber hinaus in den Stédten ein verstérktes Angebot
an Alpha-Kursen in den Stadtvierteln besonders wichtig. Solche ,,Vor-Ort-Kurse*,
die fiir einen Teil der Teilnehmenden dann auch zu FuB erreichbar sind, haben
neben moglichen Kosteneinsparungen noch einen weiteren Vorteil: Auf diese Weise
verringern sich die Wegzeiten bzw. der Zeitaufwand, was vor allem fiir diejenigen
Teilnehmenden bedeutsam ist, die nur ein kleines Zeitfenster fiir den Besuch des
Alpha-Kurses zur Verfiigung haben.

Des Weiteren sollte tiberlegt werden, ob das Angebot an Alpha-Kursen wéhrend der
Schulferien reduziert werden kann, da es wahrend dieser Zeit erfahrungsgeman
ofter zu Fehlzeiten kommt.

Diereligi6sen Faktoren betreffen Feste, die fiir das religiése und kulturelle Selbst-
verstdndnis vieler Migrantinnen und Migranten eine groe Bedeutung haben.
Gerade am Vortag oder am Tag solcher bedeutenden Feste fehlen erfahrungsgemas
einige Teilnehmende, die mit der Vorbereitung des Festes, z.B. der Zubereitung

von Speisen, zeitlich sehr beansprucht werden. Zu entsprechenden Anléssen istim
Einzelfall zu tiberpriifen, ob mit Riicksicht auf die Bediirfnisse der Teilnehmenden

an solchen Tagen Alpha-Kurse in einem geringeren tdglichen Stundenumfang oder
zu gednderten Tageszeiten stattfinden kdnnen oder ob im konkreten Fall derartige
Festtage bei der Kursplanung von vornherein als unterrichtsfreie Tage eingeplant
werden konnen.
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2. Kursintensitat

Die teils schwierigen Lebensumstédnde der Teilnehmenden werfen auch die Frage
nach der Kursintensitét auf. Angesichts der zuvor beschriebenen schwierigen Lage,
in denen sich einige Teilnehmende befinden, ist davon auszugehen, dass zu inten-
sive Kurse die Gefahr von Fehlzeiten erh6hen.

Beziglich einer Mindeststundenzahl kann aus einer methodisch-didaktischen
Sichtweise begriindet werden, warum zu wenig Unterrichtseinheiten (UE) in der
Woche kontraproduktiv sein konnen: Bei z. B. vier bis sechs UE pro Woche kann ein
,Vergessenseffekt“ eintreten. Die Stundenanzahl fiir Alpha-Kurse darf daher 8 UE
pro Woche nicht unterschreiten. Sie darf aus weiter unten beschriebenen Griinden
25 UE pro Woche nicht tiberschreiten. Innerhalb dieses Spielraumes kann die
Wochenstundenzahl von Alpha-Kursen angesiedelt sein. Auf diese Weise wird sowohl
den Lebensumstédnden der Teilnehmenden als auch methodisch-didaktischen
Uberlegungen Rechnung getragen.

Mit Blick auf die fiir das vorliegende Konzept als entscheidend erachtete Férderung
der Lernerautonomie wird jedoch dezidiert davon abgeraten, iiber die gesamte
Forderungsdauer die mogliche Hochstwochenstundenzahl von 25 UE anzusetzen.
Da den Teilnehmenden die Moglichkeit eroffnet werden soll, auch auBerhalb

des Unterrichts selbstgesteuert erworbenes Wissen zu festigen oder diesem neues
hinzuzufiigen, kann dies nur dann geschehen, wenn ihnen die dafiir notige Zeit
gegeben wird. Es werden daher insbesondere in hoheren Kursabschnitten Kurse mit
einer mittleren Wochenstundenzahl von 12 bis 16 UE pro Woche empfohlen.
Davon abgeraten wird weiterhin, iber die gesamte Forderungsdauer zu niedrige
Wochenstundenzahlen zu wéhlen, da sich bei einer Gesamtférderungsdauer

von maximal 1245 UE die Alphabetisierungsarbeit tiber mehrere Jahre erstrecken
und somit zu einer hoheren Teilnehmerfluktuation fiihren kann.
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3. Qualifikationsprofil der Lehrkrafte

Der Alphabetisierungsunterricht und das vorliegende Konzept stellen hohe Anfor-
derungen an die Lehrkrafte im Alphabetisierungsbereich. Aus diesem Grund ist

im besonderen MaBe darauf zu achten, dass die Kursleiter tiber eine Qualifikation
verfiigen, welche sie in die Lage versetzt, angemessen auf die besonderen Schwierig-
keiten der Alphabetisierungsarbeit zu reagieren.

Fiir die Kursleiter von Alpha- Kursen gilt daher folgendes Qualifikationsprofil:

B Kursleiter von Alpha-Kursen miissen vom Bundesamt fiir die Tatigkeit als Lehr-
kraftin Integrationskursen (nach § 15 Abs1oder 2 IntV) zugelassen sein oder eine
vom Bundesamt ausgestellte giiltige Ausnahmegenehmigung (nach § 15 Abs 3
IntV) nachweisen."

B Kursleiter in Alpha-Kursen sollen dariiber hinaus méglichst einen vom Bundes-
amt fir Migration und Flichtlinge empfohlenen 80-stiindigen Lehrgang zur
Alphabetisierungsarbeit in DaZ erfolgreich absolviert haben.!®

B Kursleiter sollen moglichst iiber Praxiserfahrung im DaZ-Bereich - insbesondere
im Unterricht mit Anfangern - verfiigen. Sie sollen daher moglichst mindestens
einen allgemeinen Integrationskurs, insbesondere im Bereich Niveau Al.1 bis
A2, einen Kurs fiir andere spezielle Zielgruppen oder einen anderen gleichwer-
tigen DaZ-Sprachkurs geleitet haben. Sie wissen dann, welche sprachlichen und
schriftsprachlichen Anforderungen an Teilnehmende im Basis- und Aufbau-
sprachkurs des allgemeinen Integrationskurses oder eines anderen Kurses fiir
spezielle Zielgruppen und in den dort verwendeten Lehrwerken gestellt werden.

B Kursleiter sollen moglichst andere/weitere auf den Alphabereich bezogene Qua-
lifizierungen besucht haben, insbesondere wenn sie noch nicht an dem empfoh-
lenen oben genannten 80-stiindigen Lehrgang zur Alphabetisierungsarbeitin DaZ
teilnehmen konnten. Solche anderen Qualifizierungen kénnen nach und nach
z.B.im Rahmen von Fortbildungsangeboten oder Fachtagungen, etwa zur
Erwachsenen- bzw. Migrantenalphabetisierung und zur Erstalphabetisierung
von Kindern, erworben werden.

115 Die Giiltigkeit der Ausnahmegenehmigungen endet zum 31.12.2009.

116 Siehe hierzu die Liste der zugelassenen Trager zur Durchfiihrung von solchen Alphabetisierungs-
lehrgdngen (cf. auf www.integration-in-deutschland.de).
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B Etwaigevorhandene Kenntnisse der Alpha-Kurs-Lehrkraftin einer oder in meh-
reren der Teilnehmer-Muttersprachen sind von Vorteil.

B Kursleiter, die verstarkt kontrastive und/oder erstsprachliche Elemente in die
Alpha-Kurse integrieren wollen, sollten zusétzlich Qualifizierungen im Bereich
»Zweisprachige Alphabetisierung“ und Grundkenntnisse in der Teilnehmer-
Muttersprache vorweisen.!”

Diese fiir eine Tatigkeit im Alphabetisierungsbereich erforderliche besondere Quali-
fizierung liegt grundsétzlich in der Verantwortung der Einrichtungen und der
Lehrkréfte selbst. Diesbeziiglich wird ausdriicklich auf die vom Bundesamt fiir Mi-
gration und Flicchtlinge empfohlenen Lehrgénge zur Alphabetisierungsarbeit in der
Zweitsprache Deutsch und auf die vom Bundesamt online veroffentlichte Liste der
entsprechenden qualifizierenden Einrichtungen hingewiesen (www.integration-in-
deutschland.de).

117 In dervom Bundesamt empfohlenen additiven Zusatzqualifizierung fur Lehrkréfte in Alphabetisie-
rungskursen wird die kontrastive Alphabetisierung mit 4-6 UE behandelt.
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Testen im Sprachkurs
I I I

1. Freiwilliges kursintegriertes Testen

Unter Berticksichtigung der im Konzept formulierten Items und curricularen Vor-
schlédge fur die einzelnen Kursabschnitte konnen von den Lehrkréften freiwillige
kursintegrierte Tests entwickelt werden, mit welchen die Fortschritte der Teilneh-
menden ermittelt werden konnen. In der Regel handelt es sich hierbei um kurze
Tests, mit denen die Beherrschung einzelner grammatischer Phanomene oder Rede-
mittel iberpriift werden. Die Einschdtzung der miindlichen Sprachkenntnisse

kann durch Gespréache erfolgen. Die Durchfithrung solcher freiwilliger kursinterner
Kurztests wird auch deshalb in regelméBigen Abstanden empfohlen, um die Teil-
nehmenden allméhlich an Testformate zu gewoéhnen und sie darauf vorzubereiten.

Anhang K enthédlt eine knappe Auflistung von Items, die auf den curricularen Vor-
schldgen des vorliegenden Konzepts beruhen und sich im Rahmen eines solchen
freiwilligen Testens zur Uberpriifung der ausgebildeten sprachlichen und schrift-
sprachlichen Kenntnisse, Fihigkeiten und Fertigkeiten eignen.

Aus dem gleichen Grund wird die Durchfiihrung eines Al-Modelltests zu Ende des
6. Kursabschnitts oder wahrend des 7. Kursabschnitts empfohlen. Zu geeignetem
Zeitpunkt und abhdngig vom weiteren Kursverlauf, der individuellen Kurszusammen-
setzung und des individuellen Kursniveaus kann zur Vorbereitung auf die nach

900 UE erforderliche Teilnahme am A2/B1-Abschlusstest (skalierter ,Deutsch-Test fiir
Zuwanderer“, DTZ) auch die Durchfiihrung eines A2-Modelltests (,,Start Deutsch 2%)
oder eines DTZ-Modelltests in Betracht gezogen werden.
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2. Kursbegleitende Evaluation

Zur Ermittlung von Bedarfen und Fortschritten wird empfohlen, Elemente des
Alpha-Portfolios in die kursinterne Beurteilung einzubeziehen. Durch diese Vorge-
hensweise konnen auch solche im Konzept formulierten Ziele berticksichtigt wer-
den, die nichtin den vorgesehenen Sprachtests vorkommen und daher auch nichtin
die Beurteilung des Gesamtkurserfolges einbezogen sind.

Diesbeziiglich sind insbesondere Ziele wie Lernerautonomie, interkulturelle Kompetenz
oder Medienkompetenz zu erwdhnen. Eine genaue Kenntnis tiber Kurserfolge in
diesen Bereichen und weiteren zurzeit nicht standardisiert messbaren Bereichen ist
Bedingung fiir die Herstellung von Transparenz im Unterricht. In diesem Sinne
sollten den Teilnehmenden auch solche Kurserfolge regelméBig verdeutlicht werden.

Von groBter Bedeutung ist eine derart herbeigefiihrte Transparenz fiir die Moti-
vierung der Lerner, die bei einem unter Umstédnden langen Alphabetisierungs-
prozess notwendig ist. Dabei erlaubt die Arbeit mit dem Alpha-Portfolio eine hohe
Zuverlassigkeit, da neben der Selbsteinschédtzung der Lerner auch eine Fremd-
einschédtzung, z.B. durch die Lehrkraft, vorgenommen werden kann.
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3. Abschlusstest

Der Abschlusstest besteht aus zwei Komponenten: dem skalierten Sprachtest
»Deutsch-Test fiir Zuwanderer“ (DTZ) auf den Niveaustufen A2 bis Bl des GER sowie
einem bundeseinheitlichem Test zum Orientierungskurs mit den Teilgebieten
,Politik in der Demokratie®, ,,Geschichte und Verantwortung“und ,,Mensch und
Gesellschaft®. 118

Der Sprachkursteil des Alphabetisierungskurses wird ordnungsgemags durch
Teilnahme an dem skalierten A2/Bl-Sprachtest ,Deutsch-Test fiir Zuwanderer (DTZ)“
abgeschlossen.

Der DTZ-Test ist zu folgenden Zeitpunkten zu absolvieren:

B Nach 900 UE, also nach Abschluss des Alpha-Aufbau-Kurses B, erfolgt erstmals
eine Teilnahme. Im Rahmen der 900-UE-Grundférderung ist die einmalige Teil-
nahme fiir alle Teilnahmeberechtigten kostenlos.

B Nach1200 UE, also nach Abschluss des Alpha-Aufbau-Kurses C, erfolgt die
erneute Teilnahme. Fir Teilnehmende, welche die zusdtzliche Férderung von
300 UE absolviert haben, ist die erneute einmalige Teilnahme am Abschlusstest
kostenlos.

118 Zum , Test zum Orientierungskurs*“ siehe das folgende Kapitel ( Kap. X. Der Orientierungskurs).
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Der Orientierungskurs
. _—

1. Inhalte, Ziele und Sprachniveau

Nach Abschluss des Sprachkursteils, der bis zu 1200 UE umfassen kann, stehen den
Teilnehmenden 45 UE fiir den Besuch eines Orientierungskurses zur Verfiigung.
Ein groBer Teil der Lerner wird bis dahin voraussichtlich das Sprachniveau A2.2 er-
reicht haben. Vor allem bei der Gruppe der primédren Analphabeten muss allerdings
damit gerechnet werden, dass diese Niveaustufe im schriftsprachlichen Kompe-
tenzbereich noch nicht erreicht wurde.

Daher ist der Orientierungskurs fiir diese Zielgruppe beziiglich der Ziele, Inhalte, des
Wortschatzes und der Prasentationsart, z.B. durch eine vorrangig miindliche
Prasentation im Rahmen von Gruppendiskussionen sowie durch zielgruppenspezi-
fische Themenaufbereitung, so zu vereinfachen, dass auch Teilnehmende mit einem
Sprachniveau um A2.1dem Unterricht folgen konnen. Auch kénnen bereits im
fortgeschrittenen Alphabetisierungsunterricht, insbesondere in Kursabschnitten
des Aufbau-Alpha-Kurses C, zur Vorbereitung auf den Orientierungskurs Themen
aus diesem in abgeschwéchter Form vorab behandelt werden, z.B. in Form von Grup-
pendiskussionen oder zu Redeanldssen in Phasen des ,freien Sprechens*.
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Auchim Rahmen der Alphabetisierungskurse gelten die grundlegenden Ziele des
Orientierungskurses des allgemeinen Integrationskurses. Im Orientierungskurs
werden Alltagswissen sowie Kenntnisse tiber Rechtsordnung, Geschichte und Kultur
in Deutschland vermittelt. Eine Ausrichtung auf die spezifischen Bediirfnisse

und Erfordernisse der Zielgruppe in Alpha-Kursen sollte von der Lehrkraft wie oben
erldutert vorgenommen werden.

AufKenntnisse der Werte des demokratischen Staatswesens der Bundesrepublik
Deutschland und der Prinzipien der Rechtsstaatlichkeit, der Gleichberechtigung, der
Toleranz und der Religionsfreiheit wird dabei besonderes Gewicht gelegt. Grundlage
dieser Vermittlung istdas,,Curriculum fiir einen bundesweiten Orientierungskurs®,
in dem Lernziele und Lerninhalte fiir die drei Themen-Teilgebiete ,Politik in der
Demokratie®, ,Geschichte und Verantwortung“ und ,Mensch und Gesellschaft“ sowie
Stundenumfange prazisiert werden. Der dort beschriebene Themenkanon bildet

den Ausgangspunkt fiir die erforderliche methodisch-didaktische Vereinfachung sowie
zielgruppenorientierte Anpassungen im Rahmen der Alpha-Kurse.

2. Bundeseinheitlicher Test zum
Orientierungskurs

Zum ordnungsgemaBen Abschluss des Orientierungskurses ist auch fiir Teilneh-
mende des Alpha-Kurses die Teilnahme am bundeseinheitlichen Test fiir den
Orientierungskurs vorzusehen. Die Priifung ist geméB dem regulédren Verfahren
durch Ankreuzen der richtigen Antworten auf dem Testfragebogen (multiple
choice) abzulegen.
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Zur Weiterentwicklung und Qualitdtssicherung der Integrationskurse wurde eine
Bewertungskommission eingerichtet, der ausgewiesene Expertinnen und Experten
aus Wissenschaft, Verwaltung und Praxis angehéren. Die Aufgaben der Bewer-
tungskommission sind:

die Fortentwicklung der Integrationskurskonzepte
die Entwicklung von Verfahren zur Qualitdtskontrolle
die Bewertung von Lern- und Lehrmitteln

die Bewertung von Konzepten und Lehrpldnen

die Bewertung von Testinhalten

Die Mitglieder der Bewertungskommission werden fiir die Dauer von drei Jahren
durch das Bundesministerium des Innern berufen.
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Anhang A: Uberblick Integrationskurssystem

Verortung des Alphabetisierungskurses innerhalb des Integrationskurssystems,

Forderdauer und Ziele
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Anhang B: Foérderdauer und Ziele

Forderdauer und Ziele innerhalb des Alphabetisierungskurses

Basis-Alpha-Kurs 300 UE
Max.A1.2
Aufbau-Alpha-Kurs A 300 UE
300 UE A2.1 (A2.2)
v
300 UE A2.2
v
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Anhang C: Kursstruktur und Wechsel zum allge-
meinen Integrationskurs

Alphabetisierungskurs

Test zum Orientierungskurs

Deutschtest fir Zuwanderer

(A2-B1)

Orientierungskurs

Kurswechsel

Allgemeiner Integrationskurs

Test zum Orientierungskurs

Deutschtest fir Zuwanderer

(A2-B1)

Orientierungskurs

Kursabschnitt 12
Aufbau- [
Kursabschnitt 11
KursC —M———————
Kursabschnitt10
Deutschtest fur
Zuwanderer (A2-B1)
Kursabschnitt 9
Aufbau-
Kursabschnitt 8
KursB ——M ———————
Kursabschnitt7
Kursabschnitt 6
Aufbau- [
Kursabschnitt5
KursA ——M
Kursabschnitt 4
Kursabschnitt 3
Basis- .
Kursabschnitt 2
Kurs —_——
Kursabschnitt1

Kursabschnitt 6

N Aufbau-
Kursabschnitt 5
Kurs
Kursabschnitt 4
Kursabschnitt 3
. Basis-
Kursabschnitt 2
Kurs

Kursabschnitt1

Damit ein Kurswechsel von einem Alpha-Kursin einen allgemeinen Integrations-

kurs erfolgen kann, miissen dem Teilnehmenden noch mindestens 100 UE der
Grundférderung (900 UE) oder des Wiederholerkontingents (300 UE) zur Verfiigung
stehen. Ein Kurswechsel erfolgt immer zu Beginn eines neuen Kursabschnitts.

Dasindividuelle Férderkontingent eines Alpha-Teilnehmenden von insgesamt 900 UE

bleibt auch bei Wechsel in einen allgemeinen Integrationskurs erhalten.

Ein Kurswechsel schon innerhalb des Basis-Alpha-Kurses wird aus paddagogischen

Griinden nicht befiirwortet (vgl. Kap. I1.3.).
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Anhang D: Kursstruktur und Wechsel zu speziellen

Integrationskursen

Alphabetisierungskurs

Test zum Orientierungskurs

Deutschtest fir Zuwanderer
(A2-B1)

Orientierungskurs

Kursabschnitt 12
Aufbau- ———
Kursabschnitt 11
KursC ——F—
Kursabschnitt10
Deutschtest fur

Zuwanderer (A2-B1) p .
urswechnse

Frauen-/Eltern-/Jugend-
integrationskurs; Forderkurs

Test zum Orientierungskurs

Deutschtest fir Zuwanderer
(A2-B1)

Orientierungskurs

Kursabschnitt 9
Aufbau-

Kursabschnitt 8
——— " KursB

Kursabschnitt7
» Kursabschnitt 6

Kursabschnitt 9

Aufbau-
Kursabschnitt 8
Kurs B T
Kursabschnitt7
Kursabschnitt 6
Aufbau- ——————
Kursabschnitt 5
Kursh ——M
Kursabschnitt 4
Kursabschnitt3
Basis- .
Kursabschnitt 2
Kurs _—

Kursabschnitt1

"| =1 Aufbau-
Kursabschnitt5

Kurs A
Kursabschnitt 4
Kursabschnitt 3
—— . _ | Basis-
Kursabschnitt 2
— Kurs

Kursabschnitt1

Damit ein Kurswechsel von einem Alpha-Kursin einen anderen speziellen Integra-

tionskurs erfolgen kann, miissen dem Teilnehmenden noch mindestens 100 UE der
Grundférderung (900 UE) oder des Wiederholerkontingents (300 UE) zur Verfiigung
stehen. Ein Kurswechsel erfolgt immer zu Beginn eines neuen Kursabschnitts.

Ein Kurswechsel bereits innerhalb des Basis-Alpha-Kurses wird aus pddagogischen

Griinden nicht befiirwortet (vgl. Kap. I1.3.).
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Anhang E: Progression Buchstaben

Vorschléage fiir die Progression bei der Einfithrung von Buchstaben

Kursabschnitt 1

Nach Schubenz (1979): e,n,i,ra,t,s,h,d,u,lc,m,g,o,fkw,b,zp,i,RB,4Vv,j06,XY.q

Nach Hérmann (1977):"° e,n,r,i,s,t,d,h,a,u,l,c,g,m,0,b,z,w,f,k,v, i, p, 4,6,],y,q,

Nach Feldmeier (2003): ' e,n,a,r,s,d,t,i,h,l,g,u,m,c,o,f,w,b,k,p,4a,zj,4,v,B,0,y,X,q

119 Der Buchstabe ,,8* wird in dieser Auflistung nicht aufgefihrt.
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Anhang F: Progression Buchstabengruppen

Vorschlédge fiir die Progression bei der Einfithrung von Buchstabengruppen

Reihenfolge fir ... Kursabschnitt 2
...das Deutschlehrwerk ie, ei,sch, st-,ich, ach, ck, sp-,-ig, eu, uch, och, eich,
Themen1in Anlehnung an ech, du, chs, qu, ach, tich, 6ch,

Feldmeier (2003): auch, euch, iech, ych, ieh, eih, ph, -tion, -tien, -ng, nk

... fir das Deutschlehrwerk ie, ei, sch, st-, sp-, eu, ach, uch, ich, ck, och, du, -ig,
Passwort Deutsch1in An- eich, ech, 6ch, tich, ach, iech, euch, duch, chs, qu, ych,
lehnung an Feldmeier (2003): ieh, eih, ph, -tion, -tien, -ng, nk

... fir das Deutschlehrwerk ie, ei,sch, st-, ich, sp-, ach, ck, eu, -ig, uch, och, ech,
Eurolingua Deutsch1in An- eich, chs, qu, du, &ch, tch, 6ch,

lehnung an Feldmeier (2003): " ych jech, euch, duch, ieh, eih, ph, -tion, -tien, -ng, nk
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Vorbemerkung zur Verwendung der
curricularen Vorschlage (Anhang G - J)

Diein Anhang G, Hund I/] vorgeschlagene sprachliche und schriftsprachliche Pro-
gression erhebt keinen Anspruch auf Vollstandigkeit und ist daher als Vorschlag zu
verstehen, welcher entsprechend der Kurssituation anzupassen und zu ergdnzen ist.

Die curricularen Vorschldge zu den Inhalten der jeweiligen Kursabschnitte diirfen
dabei nicht als normativ verstanden werden. Sie sind kein Kerncurriculum,

dessen Inhalte moglichst vollstdndig umzusetzen sind. Vielmehr stecken sie einen
moglichen Rahmen fest, der stets Maximalziele beschreibt, und sind deshalb als
Rahmencurriculum zu verstehen. Aufgabe der Lehrkrafte ist es, aus der Fiille an in-
haltlichen Vorschldgen diejenigen auszuwéhlen, die fiir die betreffende Kursgruppe
unter Beriicksichtigung weiterer Rahmenbedingungen geeignet erscheinen.

Die soverstandenen curricularen Vorschldge beschreiben die Inhalte fiir die Kurs-
abschnitte des Basis-Alpha-Kurses und der nachfolgenden Aufbau-Alpha-Kurse A,
Bund C. Die zeitlichen Angaben zur Einfithrung dieser Inhalte beschreiben nur den
Zeitpunkt der empfohlenen systematischen - jedoch nicht einer erschépfenden -
Einfiihrung von Inhalten. Es ist also durchaus méglich, dass z.B. selten vorkom-
mende Buchstaben wie y oder x oft lange vor ihrer systematischen Einfithrung im
Unterricht geschrieben und gelesen werden. Genauso konnen Sétze, die ein Verb
im Perfekt enthalten, im Unterricht gesprochen, gehort, gelesen oder geschrieben
werden, obwohl das Perfekt noch nicht systematisch eingefiihrt wurde.

Die folgenden Tabellen bilden insofern einen Leitfaden, der mit seiner beschrie-
benen Modularisierung einerseits Orientierung bietet, der aber andererseits
selbstverstdndlich eine teilnehmer- und kursbezogene Flexibilitat in methodischen
und inhaltlichen Fragen auf dem komplexen Gebiet der Alphabetisierungsarbeit
ermoglicht.

Die zu vermittelnden Inhalte kénnen nie erschépfend behandelt werden. Der Lern-
prozess darf nicht als eine lange Treppe verstanden werden, auf deren letzter

Stufe schlieBlich das angestrebte Ziel ,funktionale Alphabetisierung“ und , Niveau-
stufe A2“ zu finden ist und bei welcher zuerst die Inhalte jeder einzelnen Stufe
vollstandig beherrscht werden miissen, bevor zur nachst hoheren Stufe vorange-
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schritten werden darf. Alle einzufiihrenden Inhalte kommen nach dem empfohlenen
Zeitpunktihrer erstmaligen, systematischen Einfiihrung in den darauf folgenden
Kursabschnitten - d. h. auf den jeweiligen (Treppen)Stufen — immer wieder vor. Es
kann somitvon einer stark zyklischen Progression gesprochen werden.
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Anhang G: Curriculare Vorschlage Basis- und
Aufbau-Kurs A

Die folgenden Tabellen zum Basis-Alpha-Kurs und Aufbau-Alpha-Kurs A enthalten
curriculare Vorschlédge, die nah an das Al.2-Niveau heranreichen, dieses aber
letztendlich nicht vollstdndig beschreiben. Damit soll den aus der Praxis gemeldeten
Schwierigkeiten Rechnung getragen werden, die insbesondere primére Analpha-
beten mit einer zu steilen Progression haben. Zur Férderung von Teilnehmenden,
die Kursabschnitte innerhalb des Aufbau-Alpha-Kurses A besuchen und in Teilbe-
reichen bereits das Al.2-Niveau aufweisen, konnen Lehrkrafte auf die curricularen
Vorschlage fiir den Aufbau-Alpha-Kurs Bim Anhang H zurtiickgreifen.

Kursabschnitt 1im Basis-Alpha-Kurs (100 UE)

Allgemeine Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten (mindlich/schriftlich):
Zahlen

Klein- und Grodruckbuchstaben (méglichst alle 29)

Erste Buchstabengruppen

Héaufige Signalgruppen

Synthesefdhigkeit

Analysefdhigkeit auf Wort-, Silben- und Laut-/Phonemebene
Vermittlung/Wiederholung von teilnehmerorientiertem Wortschatz
Vermittlung/Wiederholung wichtiger teilnehmerorientierter Redemittel

Vermittlung/Wiederholung grammatikalischer Strukturen

Rezeption - miindlich (Hérverstehen schulen):

Zahlen und Daten

Angaben zu Personen: Name, Herkunft, Sprache, Adresse, Telefonnummer etc.
Jemanden begriiBen und sich vorstellen

Informationen austauschen

Héaufig vorkommende feste Wendungen

Informationen zum Integrationskurs verstehen (z.B. Termindnderungen)

Einfache Anweisungen zu Aufgaben im Kurs verstehen

Rezeption - schriftlich (lesen):

B DerTeilnehmende sollte seine eigene Schrift erlesen kénnen

B Silbensollten erlesen werden kénnen

B Aufbau eines teilnehmer- und lehrwerks-orientierten Sichtwortschatzes
B Verschiedene Schriftarten
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Produktion - miindlich (sprechen):

Zahlen

Thematischer Wortschatz: Angaben zu Personen (Name, Herkunft, Sprache,
Adresse, Telefonnummer etc.)

Thematischer Wortschatz: BegriiBung und Vorstellung

Thematischer Wortschatz: Angaben zu persénlich wichtigen Dingen
Thematischer Wortschatz: Zahlen und Daten

Thematischer Wortschatz: Informationen austauschen

Aussprache

Intonationsmuster (Aussage und Fragesatz)

sich telefonisch krank melden

Griinde zu Verspatungen oder zum frithzeitigen Gehen im Kurs angeben
Anderen Teilnehmenden Informationen tiber Hausaufgaben geben

Produktion - schriftlich (schreiben):

Unterschiedliche Schreibwerkzeuge und Schreibunterlagen

Haltegriffe: Tripodengriff bzw. Alternativgriffe

Feinmotorischer Bewegungsablauf: Grundelemente fiir die Produktion von
Zahlen und Buchstaben

Stiftfiihrung

Orientierung in Bezug auf Schreibunterlage und Heft/Buch

Okonomische Schreibweise

Aufbau eines teilnehmer- und lehrwerksorientierten Schreibwortschatzes
Ausbildung einer fiir andere Teilnehmende lesbaren Schrift

Interaktion - miindlich (héren und sprechen):

Vorbereitung auf die Bewaltigung kleiner, kommunikativer Aufgaben in der
Offentlichkeit (Schemakompetenz)
Nach dem Befinden fragen

B Informationen zur Person (Name, Herkunft, Adresse etc.) und allgemeine Infor-

mationen erfragen

BegriiBen und sich vorstellen und auf BegriiBungen reagieren
Sich verabschieden und auf Verabschiedungen reagieren

Um Wiederholung bitten

Auf einfache Fragen zur Person reagieren

Familienmitglieder vorstellen

Telefonnummer erfragen und angeben

Verhalten beim Telefonieren

Angaben zum Beruf machen und erfragen

Auf einfache Auftrdge im Kurs (z.B. zur Ldsung von Aufgaben) angemessen rea-
gieren und gegebenenfalls nachfragen, wenn etwas unklar ist
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B Sichiber Hausaufgaben oder durchgenommenen Unterrichtsthemen informie-
renund gegebenenfalls bei Unklarheiten nachfragen
B Termine zum gemeinsamen Lernen vereinbaren

Interaktion - schriftlich (lesen und schreiben):

B Formlose Angaben zur Person (Name, Adresse, Alter etc.)

B Kleine Notizen als feste Wendungen (,Komme spater!*, ,,Bin gleich wieder da!“ etc.)
B Einfache Anmeldeformulare

Sprachmittlung - miindlich (dolmetschen):
B Dolmetschen auf Wortebene (L2 zur L1)
B Dolmetschen von festen Wendungen (L2 zur L1)

Sprachmittlung - schriftlich (iibersetzen):
B Teilnehmerorientiertes Bildworterbuch (Bild/L2)
B Ausbau des teilnehmerorientierten Bildworterbuches (Bild/L2)

Grammatik:

B Bestimmte Artikel im Nominativ

B Personalpronomina (1., 2. Person Sg./1., 3. Person P1.)

B Singular und Plural

B Feste Wendungen mit Présens (,ich bin..., ich méchte...,ich habe... etc.)

B Verneinung mitnicht und kein (Negativartikel)

B Aussagesatz

B Personlich bedeutsame W-Fragen als feste Wendungen (,Wie hei3en Sie?*,

~Woher kommst du?* etc.)

Das Verb sein (ich, Sie und du)

Praposition in und aus in festen Wendungen ,ich komme aus*, ,,ich wohne in“ etc.
Unbestimmte Artikel im Nominativ

Nullartikel

Possessivartikel in festen Wendungen (,Mein Sohn heif3t...%)
Personalpronomina

Endungen zur Erkennung des Genus

W-und Ja/Nein-Fragen

Das Verb sein (restliche Formen im Prédsens)

Das Verb haben in festen Wendungen (,,Ich habe zwei Kinder®)
KonjunktivIIvon mégen: “méchte®

Verbkonjugation Présens fiir regelmaéBige Vollverben

Imperativ in festen Wendungen (,Kommen Sie, bitte!*, ,Setz dich!“)
Konnektoren

Wortbildung (Vorsilbe + Substantiv), z.B. Name und Vorname.
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Lernstrategien und Lerntechniken:

Internationale Worter suchen

Heftfilhrung

Selbstkorrektur bei Aufgaben

Produktion von Unterrichtsmaterialien als Lernstrategie
Anwendung der selbst produzierten Unterrichtsmaterialien
Gesprache uber die Funktion der erstellten Unterrichtsmaterialien
Um Hilfestellung bitten

Orientierung auf einer Landkarte

Uber die Bedeutung von Hausaufgaben sprechen

Einfilhrung in Losungsstrategien fiir verschiedene Ubungstypen (Zuordnungs-
aufgaben)

Mnemotechniken zur Wortschatzarbeit

Worter mit Artikel lernen

Strategien im Umgang mit Hértexten

Gezieltnach Hilfe fragen

Hilfe bei den Hausaufgaben ,,zu Hause“ organisieren

Arbeit miteiner Landkarte

Sprachgebrauchsstrategien: Mimik und Gestik einsetzen
Sprachgebrauchsstrategien: Zur L1 wechseln

Sprachgebrauchsstrategien: Worter erfinden

Methodenwissen zum offenen Unterricht:

Einzelarbeit

Kleingruppen- und Partnerarbeit

Das Helfer-Prinzip in der L1/L2

Arbeit an einer parallel zum Plenum bestehenden Station

Einfiihrung in die Tatigkeit der Selbstkontrolle

Alpha-Portfolio:

Ausfiillen einfacher Formulare (Angaben zur Person)
Selbstbeurteilung einfacher Aufgaben mit Hilfe von Visualisierungen
Miindliche Selbstbeurteilung einfacher Aktivitaten

Fiihrung einer persénlichen, vereinfachten Anwesenheitsliste
Erstellung eines Dossier-Ordners

Reflexion tiber das Portfolio

Herstellung von Unterrichtsmaterialien:

B Herstellung einer persénlichen Alpha-Box oder eines Alpha-Ordners
B Herstellung von Buchstabenkértchen

B Herstellung von Papp-Buchstaben zum Erfithlen
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Lehrwerkswissen und Arbeitsweisen:

Konkrete Visualisierungen/Visualisierungen in Lehrwerken

Umgang mit Bildern/Fotos aus DaZ-Lehrwerken zum Sprechanlass oder zur Wort-
schatzaktivierung und -einfithrung

Einfiihrung in die Zweier- und Kleingruppenarbeit

Mitwirkung an der Konzeption und Produktion von Unterrichtsmaterialien
Umgang mit Hortexten

Umgang mit Lernspielen

Brainstorming

Ubungstypen (Zuordnungsaufgaben und Liickentexte)

Einfihrung in den Umgang mit einem Computer (Umgang mit der Tastatur/Ar-
beit mit einem Schreibprogramm)

Arbeitsweisen in Zweier- und Kleingruppen

(Lehrwerksbezogene) Visualisierungen fiir Aktivitdten (z.B. Auge fir ,lesen®, Stift
fir,schreiben”etc.)

Umgang mit einfachen Visualisierungen aus DaZ-Lehrwerken zum Sprechanlass
oder zur Wortschatzaktivierung und -einfithrung

Einfilhrung in den Umgang mit abstrakten Visualisierungen (Tabellen, Wort-Igel
etc.)

Sprach- und phonologische Bewusstheit:

An-und Auslauterkennung
Reimerkennung

Einsichtin das alphabetische Prinzip
Segmentierung auf Laut- und Silbenebene
Konzept der GroB- und Kleinschreibung
Wort- und Satzkonzept

Distinktive Merkmale von Phonemen (stimmbhaft/-los, plosiv etc.)
Segmentierung auf Laut- und Silbenebene
Wortakzent und Satzakzent

Lange und kurze Vokale

Konzept iiber GroB- und Kleinschreibung
Das Konzept ,Hoflichkeit“: Sie oder du?

Interkulturelle Kompetenz und Landeskunde:

Vergleich zwischen den Konzepten ,,Zeit" in der Herkunfts- und Zielkultur (z.B.
istdas Zuspatkommen ein Zeichen fiir Desinteresse oder eine Folge kulturell
unterschiedlicher Wahrnehmungen iiber die Bedeutung von Piinktlichkeit?)
Moglichkeiten der Einflussnahme auf unterrichtliche Prozesse
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B Angemessenes Verhalten bei Krankheit (z.B. sich krank melden)
B Pflichten und Rechte der Teilnehmenden und Lehrkréafte

Medienkompetenz (angepasst an die Kurssituation):

B Angste und Wiinsche im Zusammenhang mit Medien
B Funktionenvon CD-Playern

B Funktionen von DVD-Playern

B Funktionenvon Handys

Innerhalb dieses ersten Kursabschnittsist die jederzeitige Wiederholung und
Festigung der genannten Punkte wichtiger Unterrichtsinhalt, sofern diese von den
Teilnehmenden nicht beherrscht werden.

Kursabschnitt 2 im Basis-Alpha-Kurs (100 UE)

Wiederholung und Festigung zu allen bisherigen Punkten, sofern diese von den
Teilnehmenden nicht beherrscht werden.

Alilgemeine Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten:

B Wiederholung und Festigung der gelernten Zahlen, Buchstaben und (soweit
schon eingefiihrt) Buchstabengruppen

Buchstabengruppen (moglichst alle)

Héaufige Signalgruppen

Gebréduchliche logographische Zeichen (&, %, + § usw.)

Funktions- und hdufige Hauptmorpheme

Synthesefdhigkeit

Analysefahigkeit auf Wort-, Morphems-, Silben- und Phonemebene
Vermittlung/Wiederholung von teilnehmerorientiertem Wortschatz
Vermittlung/Wiederholung wichtiger teilnehmerorientierter Redemittel

Vermittlung/Wiederholung grammatikalischer Strukturen

Rezeption - miindlich (Hérverstehen schulen):

B Zahlen bis1000

Sich informieren und orientieren

Angaben zum Preis und zur Uhrzeit verstehen
Wortschatz zu ,wohnen® und zu ,,Lebensmittel”
Informationen zu Orten und Zeiten

Beschreibungen von Menschen verstehen
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Rezeption - schriftlich (lesen):
B Aufbau eines teilnehmer- und lehrwerksorientierten Sichtwortschatzes

Produktion - miindlich (sprechen):
B Uber Interessen/Hobbys sprechen
Gegenstdnde benennen

Tagesablauf beschreiben

Feste Wendungen zu ,Menschen beschreiben” (z.B. ,Wie altist...“, ,Wie viele...",
.Wie groB ist...%)

Lebensmittel benennen

Dinge benennen

Feste Wendungen zum Thema ,einkaufen®

Sich nach dem Wohlergehen des Gesprachspartners erkundigen

Produktion - schriftlich (schreiben):
B Aufbau eines teilnehmer- und lehrwerksorientierten Schreib- und Sichtwort-
schatzes

Interaktion - miindlich (héren und sprechen):

B Vorbereitung auf die Bewaltigung kleiner, kommunikativer Aufgaben in der
Offentlichkeit (Schemakompetenz)

Informationen zu Ort und Zeit austauschen; Termine vereinbaren
Ausbildung von kommunikativen Routinen (wie z.B. Begegnung im Alltag)
Uhrzeit, Preise und Gewichte erfragen

Auf Fragen nach dem Wohlergehen angemessen reagieren

Informationen zur Person im Gespréch (z.B. telefonisch) angeben
Informationen beim Arzt (telefonisch) erfragen

Termine beim Arzt (telefonisch) vereinbaren

Interaktion - schriftlich (lesen und schreiben):

B Vorbereitung auf die Bewaltigung kleiner, kommunikativer Aufgaben in der
Offentlichkeit (z.B. Anfertigung eines Einkaufzettels, nach welchem eingekauft
wird)

B Kleine Notizen

B Einfache Formulare, die vornehmlich das Lesen erfordern (,,Zutreffendes an-
kreuzen®)

Sprachmittlung - miindlich (dolmetschen):

B Dolmetschen auf Wortebene (L2 zur L1)
B Dolmetschen auf Wortebene (L1zur L2)
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Sprachmittlung - schriftlich (iibersetzen):

B Sofernmoglich: Einfithrung in das Alphabet der L1/ Kontrastierung zur L1 (z.B.
Interferenzbuchstaben)

B Kontrastierung zur L1: grammatische Aspekte (z.B. Gebrauch von Personalprono-
mina, Genus, Plural etc.)

B Sofern moglich: Erweiterung des teilnehmerorientierten Bildworterbuchs zu
einem L1/L2-Worterbuch

B Aufbau eines persénlich-relevanten (teilnehmerorientierten) Sichtwortschatzes
inderLl

Grammatik:

B Temporale, lokale und weitere Préapositionen mit unterschiedlichem Kasus (feste
Wendungen)

Singular und Plural (Umlautbildung)
Verbkonjugation Prasens (unregelmaBige Verben)
Imperativ (Sie)

Verbposition im Aussage- und Fragesatz
Interrogativpronomen (bei W-Fragen)

Nullartikel

Possessivartikel

Demonstrativartikel

Konjugation Prasens (unregelmégige Verben mit Umlautbildung u. sonstigen
Vokalverdnderungen)

Konjugation Prasens (Modalverben) und Verbklammer

Imperativ (du, Sie und ihr)

Bestimmter und unbestimmter Artikel im Akkusativ

Verben mit Akkusativ

Ja-/Nein-Fragen

Nullartikel und Plural

Nullartikel bei nicht zdhlbaren Dingen

Wortbildung (Komposita, z.B. ,Kiithlschrank®)

Feste Wendung mit der Praposition um (,um acht Uhr*)

Lernstrategien und Lerntechniken:

Uber das Lernen sprechen: Ziele und Wege festlegen

Worter mit Artikel und Plural lernen

Mnemotechniken fiir die Wortschatzarbeit

Einfihrung in den Umgang mit Karteikarten in der Wortschatzarbeit

Einfiihrung in die eigenstdndige Planung von Zielen, Analyse der dafiir notwen-
digen Teilschritte und Selbstkontrolle
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B Sprachgebrauchsstrategien: um Wiederholung bitten

B Sprachgebrauchsstrategien: um eine langsamere Sprechweise bitten
B Affektive Strategien

B Sprachgebrauchsstrategien: ,leere® Worter einsetzen

Methodenwissen zum offenen Unterricht:

B Selbstentdeckendes Lernen bei einfachen (grammatischen) Phdnomenen, z.B.
Substantive auf - e sind oft feminin.

Kleingruppen- und Partnerarbeit

Ausbau des Helfer-Prinzips: Experten-Rolle in der L1/L2 ibernehmen

Arbeit an zwei parallel zum Plenum bestehenden Stationen

Einfiihrung in die Tatigkeit der Selbstkontrolle

AuBern von groben Zielen und erste Schritte zur Eingrenzung der damit verbun-
denen Feinziele

Alpha-Portfolio:

B Selbstbeurteilung einfacher Aufgaben mit Hilfe von Sichtwortschatz, z.B. ,gut®,
»schlecht®, ,mochte ich“ oder ,mochte ich nicht*

Miindliche Selbstbeurteilung einfacher Aktivitaten

Fiihrung einer persénlichen vereinfachten Anwesenheitsliste

Bewertung des Unterrichtstags

Dossier: Auswahl der besten Arbeiten

Reflexion tiber das Portfolio

Herstellung von Unterrichtsmaterialien:

Herstellung einer persénlichen Alpha-Box oder eines Alpha-Ordners
Herstellung von Buchstabenkértchen

Herstellung von Kéartchen zu Buchstabengruppen

Herstellung von Papp-Buchstabengruppen zum Erfiihlen

Herstellung von personlich relevanten Kartchen zum Sichtwortschatz

Lehrwerkswissen und Arbeitsweisen:

B Arbeitsweisen in Zweier- und Kleingruppen

B Ubungstypen (Zuordnungsaufgaben, Liickentexte, Zusammensetzungsaufgaben
und Multiple-Choice-Aufgaben)

B Umgang mitdem Computer (Umgang mit der Tastatur/Arbeit mit einem Schreib-
programm)

B Umgang mit einem Vokabeltrainer am Computer (Karteikarten-Lernen, Substan-
tive mit Artikel und Plural lernen)

B EinfihrungvonRitualen
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Sprach- und phonologische Bewusstheit:

B Einsichtin das morphematische Prinzip

B Kontrastiver Vergleich des phonetischen Inventars L1/L2

B Phonologische Bewusstheit

B Konzepte zur Sprache (GroB3- und Kleinschreibung, Wort- und Satzkonzept, Aus-
sage/Frage etc.)

B Konzepte zu grammatischen Begriffen (z.B. Wortarten)

Interkulturelle Kompetenz und Landeskunde:

B Unterschiedlichkeiten von Lerntraditionen im Herkunfts- und Zielsprachenland
Verhalten in kooperativen Unterrichtsformen (z.B. Partnerarbeit)

Verhalten im Unterricht (z.B. Telefonieren im Unterricht)

Die Begriffe ,Kultur®, ,Tradition®, ,Brauche®, ,Identitat“ als Wortschatz

Das Konzept der ,,Hoflichkeit*

Medienkompetenz (angepasst an die Kurssituation):

B Das ,Bedienungsfeld” bei CD-Playern (z.B. Geometrische Ikons zur Kennzeich-
nung der Funktionen, etwa , Dreieck” fiir ,,Play*)

B DasDisplay eines Handys

B Der Aufbau von Fernbedienungen

B Umgang mit einer Maus

B Umgang miteiner Tastatur

B Funktionsweise von Schreibsoftware

Innerhalb dieses zweiten Kursabschnitts ist die jederzeitige Wiederholung und
Festigung der in Kursabschnitt 2 genannten Punkte wichtiger Unterrichtsinhalt,
sofern diese nach Einfithrung von den Teilnehmenden nicht beherrscht werden.
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Kursabschnitt 3 im Basis-Alpha-Kurs (100UE)

Wiederholung und Festigung zu allen bisherigen Punkten, sofern diese von den
Teilnehmenden nicht beherrscht werden.

Alilgemeine Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten:
Reihenfolge des Alphabets

Einfiihrung und Wiederholung haufiger Signalgruppen
Héaufige Morpheme (insbesondere Vor- und Nachsilben)
Synthesefdhigkeit

Vermittlung/Wiederholung von Wortschatz
Vermittlung/Wiederholung der gelernten Redemittel

Vermittlung/Wiederholung der gelernten grammatikalischen Strukturen

Rezeption - miindlich (Hérverstehen schulen):
Informationen zu Orten und Zeiten verstehen
Beschreibungen von Tagesabldufen verstehen
BegriiBungen und Verabschiedungen verstehen
Grammatische Fachtermini (z.B. Singular und Plural)
Bedeutung von Modalverben

Einfache Angaben zu Produkten (z.B. Preis) verstehen

Rezeption - schriftlich (lesen):

B Schreibschrift (nurrezeptiv)

B ,Umweltschriften” (nurrezeptiv)
B Feste Wendungen

Produktion - miindlich (sprechen):

Uhrzeit (offiziell) nennen

Vorlieben ausdriicken

Wochentage nennen

Feste Wendungen, um nach der Meinung zu fragen (,Magst du...?*, ,Wie findest du...?")
Fragen nach dem Weg

Einkaufen: bezahlen

Informationen zu Produkten auf dem Markt oder im Supermarkt erfragen

Produktion - schriftlich (schreiben):

B Einfihrungindieroutinierte Schriftproduktion: bewegungsékonomische An-
bindung von Buchstaben

B Einfihrungindie angeleitete, teilnehmerorientierte Textproduktion

B Einkaufszettel schreiben
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Interaktion - miindlich (héren und sprechen):

B Vorbereitung auf die Bewaltigung groBerer, teilnehmerorientierter, kommuni-
kativer Aufgaben in der Offentlichkeit (Schemakompetenz)

B Uhrzeiterfragen

B Zustimmen-widersprechen -verneinen

B Einenunbekannten Weg erfragen

B Sichiber gesuchte Produkte z.B. im Supermarkt informieren

Interaktion - schriftlich (lesen und schreiben):

B Einfache Formulare ausfiillen

B Einkaufen:Im Katalog mit Hilfe der alphabetischen Auflistung Artikel suchen
und Informationen erfragen

Sprachmittlung - miindlich (dolmetschen):
B Dolmetschen auf Wortebene (L2 zu L1)
B Dolmetschen auf Wortebene (L1zu L2)

Sprachmittlung - schriftlich (iibersetzen):

B Sofern moglich: Ausbau des teilnehmerorientierten L1/L2-Wérterbuchs

B Ubersetzung auf Wortebene (L2 zu L1), z.B. im Zusammenhang mit der Herstel-
lung von Unterrichtsmaterialien in der L1

Grammatik:

Deklination der Pronomen im Akkusativ (feste Wendungen)

Préteritum (sein und haben)

Modalverben

Hilfsverben: sein und haben

Partizip II: Verbkonjugation Perfekt mit haben

Verbvalenz: lokale Situativergdnzung (als feste Wendung)

Verbvalenz: Direktivergdnzung (als feste Wendung)

Bestimmter und unbestimmter Artikel im Dativ (bei festen Wendungen)
Préddikative Verwendung der Adjektive

Trennbare Verben und Verbklammer

Lernstrategien und Lerntechniken:

Kleingruppenarbeit: Einfiihrung in die eigenstdndige Planung von Zielen, Ana-
lyse der dafiir notwendigen Teilschritte und Selbstkontrolle

Lesestrategien: Segmentierung und Analogiebildung

Sofern moglich: Ubertragung von Fertigkeiten und Fahigkeiten aus der L2 in die L1
Analogiebildung als Zugang zur Orthographie

Phonemsegmentierung als Zugang zur Orthographie
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Sortierung von personlich bedeutsamen Wortschatzlisten in alphabetischer
Reihenfolge

Gruppendiskussion: Lernziele und Wege bestimmen

Lernschwierigkeiten bestimmen (z.B. die Aussprache oder Schreibweise
schwieriger Worter)

Lernen mit Musik versuchen und bewerten

Lernen zu unterschiedlichen Zeiten versuchen und bewerten

Lernen an unterschiedlichen Orten versuchen und bewerten

Methodenwissen zum offenen Unterricht:

Ausbau des selbstentdeckenden Lernens

Selbstbestimmung bei der Bildung von Kleingruppen nach persénlichen Kriterien
Kleingruppen- und Partnerarbeit

Ausbau des Helfer-Prinzips: Ausbau der Experten-Rollen in der L1/L2

Das Paten-Prinzip: Ubernahme von teilnehmerbezogenen Berater-Rollen in der
L1/L2 (z.B. zur Unterstiitzung von Quereinsteigern)

Arbeit an drei parallel zum Plenum bestehenden Stationen

Der Tagesplan: Zielsetzung, Festlegung von Inhalten, Durchfithrung und Evaluation

Alpha-Portfolio:

Selbstbeurteilung einfacher Aufgaben

Miindliche Selbstbeurteilung einfacher Aktivitaten

Flihrung einer persénlichen vereinfachten Anwesenheitsliste

Entwicklung eigener Can-Do-Kriterien fiir die verschiedenen sprachlichen Akti-
vitdten nach dem GER

Bewertung des Unterrichtstags

Arbeit mit ,Lebenslinien®

Berichten tiber interkulturelle Erfahrungen

Dossier: Auswahl der besten Arbeiten/Ersetzung bereits vorhandener Arbeiten
durch bessere

Reflexion tiber das Portfolio

Herstellung von Unterrichtsmaterialien:

Herstellung einer persénlichen Alpha-Box oder eines Alpha-Ordners
Herstellung einfacher Aufgabenblétter (z.B. Bild-Wort-Zuordnungsaufgaben)
Herstellung von Spielen zu personlich relevanten Inhalten

Herstellung von personlich relevanten Kartchen zum Sichtwortschatz
Erganzung des Bestands an Unterrichtsmaterialien durch personlich relevante
Schriftstiicke (z.B. anonymisierte Briefe vom Amt oder der Schule, Beipackzettel usw.)
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Lehrwerkswissen und Arbeitsweisen:

Einfache Visualisierungen aus DaZ-Lehrwerken

Umgang mit dem Worterbuch

Einfiihrung in die Durchfithrung und Planung von kleinen Projekten
Umschreibungen als Strategie

Sprachgebrauchsstrategien: ,Dingsda“-Wérter

Sprach- und phonologische Bewusstheit:

Segmentierung auf Laut-, Silben- und Morphemebene

Das Konzeptdes, Subjekts®

Das Konzept des typographischen Hervorhebens (markieren, unterstreichen,
einkreisen etc.)

Interkulturelle Kompetenz und Landeskunde:

Alltagsrelevante Rechte (z.B. das Recht auf freie Arztwahl)

Rechte und Pflichten im Umgang mit Arzten (z.B. Schweigepflicht von Arzten)
Rechtliche Folgen durch Leistung von Unterschriften

Die Bedeutung von ,Hoflichkeit*

Feilschen in Deutschland

Rechte als Kunde

Medienkompetenz (angepasst an die Kurssituation):

Umgang mit einer Maus

Umgang mit einer Tastatur

Starten und Herunterfahren eines Computers

Arbeit mit Digitalkameras/Fotografieren mit Handys

Zusétzliche Geradte und Computer (z.B. Fotos einer Digitalkamera auf die Fest-
platte ziehen)

Wichtige Funktionen von Schreibprogrammen (z.B. 6ffnen und speichern)

Kursabschnitt 4 im Aufbau-Alpha-Kurs A (100 UE)

Wiederholung und Festigung zu allen bisherigen Punkten, sofern diese von den

Teilnehmenden nicht beherrscht werden

Alilgemeine Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten:

Héaufige Morpheme (insbesondere Vor- und Nachsilben)
Vermittlung/Wiederholung von Wortschatz
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B Vermittlung/Wiederholung der gelernten Redemittel
B Vermittlung/Wiederholung grammatikalischer Strukturen

Rezeption - miindlich (Hérverstehen schulen):
B Angaben zu Personen verstehen

B Angabenzum Wohnen verstehen

B Beschreibung eines Tagesablaufes verstehen

Rezeption - schriftlich (lesen):

B Schreibschrift (nurrezeptiv)

B ,Umweltschriften” (nurrezeptiv)

B Feste Wendungen

B Aufbau eines teilnehmer- und lehrwerksorientierten Sichtwortschatzes

Produktion - miindlich (sprechen):

B Uhrzeit (inoffiziell) nennen

B Einen Wegbeschreiben

B Eine Wohnung beschreiben

B Jemanden anreden

B Krankheitsbedingte Abwesenheit telefonisch entschuldigen

Produktion - schriftlich (schreiben):

B Einfihrungindieroutinierte Schriftproduktion: bewegungsékonomische An-
bindung von Buchstaben

B Aufbau eines teilnehmer- und lehrwerksorientierten Schreibwortschatzes

B Teilnehmerorientierte Textproduktion (z.B. Entschuldigungsschreiben fiir die
Schule)

Interaktion - miindlich (héren und sprechen):
B Vorbereitung auf die Bewaltigung groBerer, teilnehmerorientierter, kommuni-
kativer Aufgaben in der Offentlichkeit (Schemakompetenz)

Interaktion - schriftlich (lesen und schreiben):
B Notizen schreiben

Sprachmittlung - miindlich (dolmetschen):
B Dolmetschen auf Wort- und Satzebene (L2 zur L1)
B Dolmetschen auf Wort-und Satzebene (L1zur L2)
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Sprachmittlung - schriftlich (iibersetzen):

B Sofern moglich: Ausbau des teilnehmerorientierten L1/L2-Wérterbuchs

B Ubersetzung auf Wortebene (L2 zu L1), z.B. im Zusammenhang mit der Herstel-
lung von Unterrichtsmaterialien in der L1

Grammatik:

Indefinitpronomen

Deklination der Pronomen im Akkusativ

Deklination der Pronomen im Dativ (feste Wendungen)
Vokalwechsel bei Prdsens

Perfekt mit haben (regelméfBige Verben)

Adverbiale Verwendung der Adjektive

Temporale Angaben (,heute, ,gestern®, ,spéter®)

Lernstrategien und Lerntechniken:

Einfiihrung in die eigenstdndige Planung von Zielen, Analyse der dafiir notwen-
digen Teilschritte und Selbstkontrolle

Lesestrategien: Segmentierung und Analogiebildung

Einfiihrung in die Durchfiihrung und Planung von kleinen Projekten
Zielbewusste Einbeziehung der L1

Gruppendiskussion oder Kleingruppen: Kapazitaten bestimmen (Ubungsmog-
lichkeiten, Freirdume fiir Hausaufgaben etc.)

Fehlerquellen erkennen/benennen und darauf basierende Strategien zur Selbst-
korrektur entwickeln

B Sprachgebrauchsstrategien: Nonverbale Strategien

B Sichuber Stérfaktoren bewusst werden und ausschalten

Methodenwissen zum offenen Unterricht:

B Kleingruppen-und Partnerarbeit

B Bestimmung einer geeigneten Experten-Rolle fiir Stationen nach personlichen
Kriterien

B DasPaten-Prinzip: Ubernahme von Berater-Rollen in der L1/L2 (z.B. zur Unterstiit-
zung von Quereinsteigern)

B Arbeitan fiinf parallel zum Plenum bestehenden Stationen

B Einfihrunginden Wochenplan: Zielsetzung, Bestimmung von Inhalten, Durch-
fithrung und Evaluation
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Alpha-Portfolio:
B Selbstbeurteilung einfacher Aufgaben
Miindliche Selbstbeurteilung einfacher Aktivitaten

Fiihrung einer persénlichen vereinfachten Anwesenheitsliste

Entwicklung eigener Can-Do-Kriterien fiir die verschiedenen sprachlichen Akti-
vitdten nach dem GER

Bewertung des Unterrichtstags

Herausfinden eigener sprachlicher Kompetenzen

Herausfinden eigener beruflicher Kompetenzen

Dossier: Auswahl der besten Arbeiten/Ersetzung bereits vorhandener Arbeiten
durch bessere
B Reflexion iiber das Portfolio

Herstellung von Unterrichtsmaterialien:

B Herstellung einer persénlichen Alpha-Box oder eines Alpha-Ordners

B Herstellung einfacher Aufgabenblétter (z.B. Bild-Wort-Zuordnungsaufgaben)
B Herstellung von personlich relevanten Kartchen zum Sichtwortschatz

Lehrwerkswissen und Arbeitsweisen:

B Arbeitsweisen im Unterricht: Unterrichtsformen

B Umgang mit Wortschatzlisten (z.B. Glossare)

B Einfiihrungin gangige Abkiirzungen und Aufbau von Eintrdgen in Worterbiichern

Sprach- und phonologische Bewusstheit:
B Segmentierung auf Laut-, Silben- und Morphemebene

Interkulturelle Kompetenz und Landeskunde:

B Der Notfallruf/die Rufnummer 112

B Leistungenvon Krankenkassen

B (soziale) Bedeutung von schulischen Veranstaltungen (z.B. Elternabend)

B Angemessenes Verhalten in regelméBig vorkommenden Situationen (z.B.im
Elternabend)

B Interkulturelle ,Probleme*in Deutschland

Medienkompetenz (angepasst an die Kurssituation):

B Wichtige Funktionen in der Arbeit mit einem Betriebsystem (z.B. Drag-and-Drop-
Funktion einer Maus, Markieren mit der Maus)

Wichtige Funktionen in der Arbeit mit Schreibprogrammen

Internet und Suchmaschinen

Handy als , Diktiergerat*

SMS abrufen
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Kursabschnitt 5 im Aufbau-Alpha-Kurs A (100 UE)

Wiederholung und Festigung zu allen bisherigen Punkten, sofern diese von den
Teilnehmenden nicht beherrscht werden.

Alilgemeine Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten:
B Wiederholung bisher erworbener Kenntnisse nach Bedarf

Rezeption - miindlich (Hérverstehen schulen):
B Teilnehmerorientierte Alltagssituationen bewdltigen

Rezeption - schriftlich (lesen):

B Schreibschrift (nurrezeptiv)

L~Umweltschriften“ (nurrezeptiv)

Feste Wendungen

Ausbau des teilnehmer- und lehrwerksorientierten Sichtwortschatzes

Fernsehzeitungen lesen

Produktion - miindlich (sprechen):
B Jemandem erzdhlen, was passiertist

Produktion - schriftlich (schreiben):

B Einfihrungindieroutinierte Schriftproduktion: bewegungsékonomische An-
bindung von Buchstaben

B Ausbaudes teilnehmer- und lehrwerksorientierten Schreibwortschatzes

B Teilnehmer-und lehrwerksorientierte Textproduktion

B Wortschatz: Kérperteile und Krankheiten

Interaktion - miindlich (héren und sprechen):
B Vorbereitung auf die Bewaltigung groBerer, teilnehmerorientierter, kommuni-
kativer Aufgaben in der Offentlichkeit (Schemakompetenz)

Interaktion - schriftlich (lesen und schreiben):
B Sichmiteiner kurzen Notiz krankheitsbedingt abmelden

Sprachmittlung - miindlich (dolmetschen):
B Dolmetschen auf Wort- und Satzebene (L2 zur L1)
B Dolmetschen auf Wort-und Satzebene (L1zur L2)
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Sprachmittlung - schriftlich (iibersetzen):

Sofern méglich: Ausbau des teilnehmerorientierten L1/L2-Woérterbuchs
Ubersetzung auf Wort- und Satzebene (L2 zu L1), z.B. im Zusammenhang mit der
Herstellung von Unterrichtsmaterialien in der L1

Grammatik:

Ausdruck zukiinftiger Ereignisse tiber das Prasens und den Gebrauch eines Zeit-
adverbs (,,Ich komme morgen®)

Perfekt mit haben (unregelméBige Verben)

Lokale Préposition ,bei“ in festen Wendungen (,,bei einer Firma arbeiten®)
Temporale Prépositionen (z.B. seit, vor, nach) in festen Wendungen (,nach einer
Woche...%)

Prédsens bei unregelméBigen Verben (z.B. nehmen, helfen)

Lernstrategien und Lerntechniken:

Lesestrategien: Segmentierung und Analogiebildung

Gruppendiskussion: die Bedeutung von Grammatik fiir das Sprachenlernen
Anlegen eines Grammatik-Ubungskarteikastens

Uben zu Hause: ,Wérter-im-Raum“-Technik

Gruppendiskussion: ,Wie lerne ich am besten® - Bestimmung des Lernertyps
Den Unterrichtsraum , lernfreundlich” gestalten

Methodenwissen zum offenen Unterricht:

Ausiibung einer geeigneten Experten-Rolle fiir Stationen

Lese-Paten: ,Lesestunden”in der L1/L2

Arbeit an sechs parallel zum Plenum bestehenden Stationen

Einfiihrungin die Vereinbarung von ,Arbeitsvertragen“

Einfiihrung in den Wochenplan: Zielsetzung, Bestimmung von Inhalten, Durch-
fiihrung und Evaluation

Einfiihrungin die gesteuerte Projektarbeit: Zielsetzung, Bestimmung von In-
halten, Ermittlung von Kompetenzbereichen, Durchfiihrung, Prasentation und
Evaluation (z.B. Einkaufen)

Alpha-Portfolio:

Herausfinden eigener sprachlichen Kompetenzen

Herausfinden eigener beruflicher Kompetenzen

Entwicklung eigener Can-Do-Kriterien fiir die verschiedenen sprachlichen Akti-
vitdten nach dem GER

Kulturdhnlichkeiten und Kulturunterschiede

Herausfinden eigener Interessen und Wiinsche

Dossier: Auswahl der besten Arbeiten
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B Dossier: Ersetzung bereits vorhandener durch bessere Arbeiten
B Reflexion tiber das Portfolio

Herstellung von Unterrichtsmaterialien:

B Ausbauder personlichen Alpha-Box oder des Alpha-Ordners

Herstellung einfacher Aufgabenblétter (z.B. Multiple-Choice-Aufgaben)
Herstellung von personlich relevanten Kartchen zum Sichtwortschatz
Herstellung binnendifferenzierter Aufgabenblétter fiir andere Teilnehmende

Herstellung von themenbezogenen Unterrichtsmaterialien (z.B. zur Arbeitin
Stationen)

Lehrwerkswissen und Arbeitsweisen:

B Einfilhrunginden Umgang miteinem PC-Schreibprogramm (Programm 6ffnen,
Dokumente speichern und 6ffnen, Programm beenden)

B Orientierung in der Grammatikiibersicht eines DaZ-Lehrwerks

Sprach- und phonologische Bewusstheit:
B Wiederholung und Vertiefung der bisherigen Kenntnisse und Fahigkeiten

Interkulturelle Kompetenz und Landeskunde:

B Interkulturelle ,Probleme*in Deutschland

B Rechte und Pflichten als Mieter

B ,Wohnen"in Deutschland (z.B. Kiindigungsfristen)

Medienkompetenz:

B Wichtige Funktionen von Suchmaschinen

B Aufbauvon Oberflachen wichtiger Softwareprogramme
B SMSschreiben

Kursabschnitt 6 im Aufbau-Alpha-Kurs A (100 UE)

Wiederholung und Festigung zu allen bisherigen Punkten, sofern diese von den
Teilnehmenden nicht beherrscht werden.

Alilgemeine Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten:
B Wiederholung bisher erworbener Kenntnisse nach Bedarf

Rezeption - miindlich (Hérverstehen schulen):
B Teilnehmerorientierte Alltagssituationen bewdltigen (Wahl der Themen mussim
Unterricht ausgehandelt werden!)
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Rezeption - schriftlich (lesen):
B Ausbaudes teilnehmer- und lehrwerksorientierten Sichtwortschatzes

Produktion - miindlich (sprechen):
B Teilnehmer-und lehrwerksorientierte Textproduktion

Produktion - schriftlich (schreiben):

B Aufbau eines teilnehmer- und lehrwerksorientierten Schreibwortschatzes
B Ausbaudeskleinen teilnehmerorientierten Schreibwortschatzes in der L1
B Selbststdndige Textproduktion in der L2

B Selbststdndige Produktion kurzer Texte in der L1

Interaktion - miindlich (héren und sprechen):
B Vorbereitung auf die Bewaltigung groBerer, teilnehmerorientierter, kommuni-
kativer Aufgaben in der Offentlichkeit (Schemakompetenz)

Interaktion - schriftlich (lesen und schreiben):

B Umgang mit Tabellen: Fahrpldne lesen

B Kleinanzeigenlesen

B Einzahlungen

B Telefonnummern aus dem Telefonbuch oder den Gelben Seiten suchen, anrufen
und

B Informationen erfragen

Sprachmittlung - miindlich (dolmetschen):
B Dolmetschen auf Wort-und Satzebene (L2 zur L1)
B Dolmetschen auf Wort-und Satzebene (L1zur L2)

Sprachmittlung - schriftlich (iibersetzen):

B Sofern moglich: Ausbau des teilnehmerorientierten L1/L2-Wérterbuchs

B Ubersetzung auf Wortebene (L2 zu L1), z.B. im Zusammenhang mit der Herstel-
lung von Unterrichtsmaterialien in der L1

B Ubersetzungen selbst produzierter, kleiner Texte aus der L2 in die L1 oder aus der
LlindieL2

Grammatik:

B Attributive Verwendung der Adjektive

B Adjektivdeklination mit bestimmten Artikeln (im Nominativ)
B Perfektmitsein (regelméBige Verben)

B Préapositionen mit Akkusativ
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Lernstrategien und Lerntechniken:

Anlegen und Ausbau einer Grammatik-Ubungskartei
Selbstentdeckendes Lernen: grammatische Regeln erschlieBen
Merkverse nutzen

Methodenwissen zum offenen Unterricht:

Ausiibung und Bewertung der eigenen Experten-Rolle

Lese-Paten: ,Lesestunden”in der L1/L2 (z.B. gemeinsam mit der Kinderbetreuung)
Stationen und Werkstattarbeit

Arbeit mit dem Wochenplan: Zielsetzung, Bestimmung von Inhalten, Durchfiih-
rung und Evaluation

Einfiihrung in das Gruppen-Puzzle

Einfiihrung in die selbstgesteuerte Projektarbeit: Zielsetzung, Bestimmung von
Inhalten, Ermittlung von Kompetenzbereichen, Durchfiihrung, Prasentation
und Evaluation (z.B. Amter)

Alpha-Portfolio:

Herausfinden sprachlicher Ziele

Entwicklung eigener Can-Do-Kriterien fiir die verschiedenen sprachlichen Akti-
vitdten nach dem GER

Herausfinden beruflicher Ziele

Kulturdhnlichkeiten und Kulturunterschiede

Festhalten und Bewerten interkultureller Erfahrungen

Dossier: Auswahl der besten Arbeiten/Ersetzung bereits vorhandener Arbeiten
durch bessere

Reflexion tiber das Portfolio

Herstellung von Unterrichtsmaterialien:

Ausbau der personlichen Alpha-Box oder des Alpha-Ordners

Herstellung einfacher Aufgabenblétter (z.B. Multiple-Choice-Aufgaben)
Herstellung binnendifferenzierter Aufgabenblétter fiir andere Teilnehmende
Herstellung von ,Testaufgaben*

Entwicklung einer ,Teilnehmer-Literatur®

Einrichtung und Gestaltung einer , Lese-Ecke®

Lehrwerkswissen und Arbeitsweisen:

Erstellung von Tabellen zur Darstellung grammatischer Zusammenhénge (z.B.
bei der Adjektivdeklination)
Nachschlagen in der Grammatikiibersicht eines DaZ-Lehrwerkes
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Sprach- und phonologische Bewusstheit:
B Phonologische Bewusstheit

B Konzepte iiber die Sprache

B Metasprache

Interkulturelle Kompetenz und Landeskunde:
B Die Funktion von Hausordnungen
B Behordliche Meldepflicht

Medienkompetenz:
B Funktionenvon E-Mailprogrammen
B E-Mailsverschicken
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Anhang H: Curriculare Vorschlage Aufbau-Kurs B

Folgende Tabelle enthélt curriculare Vorschlédge fiir den Aufbau-Alpha-Kurs B. Die hier
beschriebenen Inhalte setzen knapp unterhalb des Al.2-Niveaus ein und gehen bis

zum A2.1-Niveau. Die tabellarische Anordnung enthélt lediglich Vorschlége. Es liegt
grundsétzlich in der Verantwortung der Lehrkréfte, geeignete Inhalte fiir den Unter-
richtzu wéhlen, welche das angestrebte Niveau A2.1 ermdglichen.

Fiir diejenigen fortgeschrittenen Teilnehmenden, die bei entsprechender Binnendiffe-
renzierung im Aufbau-Alpha-Kurs B bereits das Niveau A2.2 anstreben konnen, gilt der
Hinweisunter AnhangI.

Im Aufbau-Alpha-Kurs B liegt der thematische Schwerpunkt exemplarisch auf
den Themen ,Betreuung und Ausbildung der Kinder“ und auf,, Aus- und Weiter-
bildung“. Bei curricularen Erganzungen durch die Lehrkréafte um Themen

des ,Rahmencurriculums fiir Integrationskurse - Deutsch als Zweitsprache® wird
empfohlen, die Gesamtanteile an schriftlichen Aktivitaten zu beriicksichtigen,
die dort (S.123ff) aufgefiihrt sind, und dabei Themen zu wéhlen, die nicht zu
,schriftlastig® sind.

Kursabschnitte 7, 8 und 9 im Aufbau-Alpha-Kurs B (300 UE)

Wiederholung und Festigung zu allen bisherigen Punkten, sofern diese von den
Teilnehmenden nicht beherrscht werden.

Allgemeine Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten (mindlich/schriftlich):
B Wiederholung bisher erworbener Kenntnisse nach Bedarf

Rezeption - miindlich (Hérverstehen schulen):

B Informationenin iiblichen Veranstaltungen von Schulen und Kindergarten
verstehen

B Informationen iiber schulische Schwierigkeiten der Kinder verstehen

B Weitere teilnehmerorientierte Alltagssituationen bewaltigen (Wahl der Themen
muss im Unterricht ausgehandelt werden!)

Rezeption - schriftlich (lesen):

B Einladungenlesen

B Adressen und Telefonnummern im Telefonbuch finden

B Weitere Inhalte sind unter Beriicksichtigung der Teilnehmergruppe festzulegen
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Produktion - miindlich (sprechen):

Auskunftiiber eigene Fahigkeiten geben

Den bisherigen schulischen Werdegang der eigenen Kinder beschreiben
Wesentliche Informationen tiber das Schulsystem im Herkunftsland geben
Wichtige Informationen zur Gesundheit der Kinder geben

Sichin Schule oder Kindergarten beschweren

Weitere teilnehmerorientierte Alltagssituationen bewdaltigen (Wahl der Themen
entsprechend den Wiinschen der Teilnehmergruppe)

Produktion - schriftlich (schreiben):

Eine Kleinanzeige aufsetzen

Dinge zum Verkauf schriftlich anbieten

Einladungen schreiben

Glickwunschkarten schreiben

Formulare ausfiillen (z.B. zur Einschulung der Kinder)

Weitere Textsorten schreiben (entsprechend den Bediirfnissen der Teilnehmer-

gruppe)

Interaktion - miindlich (héren und sprechen):

Sich nach Betreuungsmaoglichkeiten erkundigen

Sich nach den Grundziigen des deutschen Schulsystems erkundigen

Im Gesprach Auskunft iiber die eigenen Kinder geben

Telefonisch Informationen (z.B. zu Schule/Kindergarten) erfragen
Vorbereitung auf die Bewaltigung groBerer, teilnehmerorientierter, kommu-
nikativer Aufgaben in der Offentlichkeit (z.B. Information bei der Post erfragen,
telefonisch Information erfragen etc.) und Ausfithrung derselben

Interaktion - schriftlich (lesen und schreiben):

Einzahlungen und Uberweisungen

Am Bahnhof Informationen erfragen und entsprechende Fahrausweise aus dem
Ticketautomaten ziehen

Postkarten, Geburtstagskarten etc. (L2 und L1)

Briefe an Freunde etc. (L2 und L1)

Vorbereitung auf die Bewaltigung groBerer, teilnehmerorientierter, kommuni-
kativer Aufgaben in der Offentlichkeit (z.B. das Einholen von Informationen und
anschlieBende Ausfiillen von Formularen)

Sprachmittlung - miindlich (dolmetschen):

Dolmetschen auf Wort-, Satz- und Textebene (L2 zur L1)
Dolmetschen auf Wort-, Satz- und Textebene (L1zur L2)
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B Mittlerfunktion bei der Einfithrung von offenen Unterrichtsmethoden, z.B.
durch die Ubernahme von Beraterrollen fiir bestimmte Stationen.
B Mittlerfunktion durch die Ubernahme von , Patenschaften®

Sprachmittlung - schriftlich (iibersetzen):

B Ubersetzung selbst produzierter Texte (L1) in die L2

B Ubersetzung persénlich wichtiger Texte (L1) in die L2 (Lieder, Gedichte etc.)
B Ubersetzung der Arbeitsauftrige von Stationen

B Ubersetzung von Projektergebnissen

Grammatik:

Verben mit Akkusativerganzung

Perfekt mit sein (unregelméaBige Verben)

Perfekt beinicht trennbaren Verben und Verben mit der Endung ,,-ieren”
Préteritum (regelméBige Verben)

Prateritum der Modalverben

Prédpositionen mit Dativ (lokale zu, nach, in u.a.) als feste Wendung
Wechselprapositionen

Komparativ und Superlativ

Adjektivdeklination mit unbestimmten Artikeln (im Nominativ und im Akkusativ)
Adjektivdeklination mit bestimmten Artikeln (im Akkusativ)
Adjektivdeklination mit bestimmten Artikeln (im Dativ)
Adjektivdeklination mit unbestimmten Artikeln (im Akkusativ)
Dass-Satze

Weil-Satze

Satzstellung im Nebensatz

Namen im Genitiv (Peters Mutter)

Préposition ,von® als Genitiversatz

Artikelworter ,dieser, ,mancher®, ,jeder“/“alle“

Lernstrategien und Lerntechniken:

Einfilhrung in den Umgang mit einem Bildwérterbuch

Einfihrung in den Umgang mit einem zweisprachigen Worterbuch
Einfilhrung in den Umgang mit Online-Wérterbiichern

Arbeiten mit einem Grammatik-Ubungskarteikasten

Erstellung einer ,persénlichen” (kontrastiven) Grammatik

Erstellung von Tabellen zur Darstellung grammatischer Zusammenhénge (z.B.
bei der Adjektivdeklination)

B Selbstentdeckendes Lernen: grammatische Regeln erschlieBen

B Anlegen eines teilnehmerorientierten, grammatischen Lernheftes
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Geschichtentechnik nutzen (eigene Geschichten zur Memorierung von Wort-
schatz erfinden)

Imaginale Prozesse nutzen (sich Handlungen zur Memorierung von Wortschatz
vorstellen)

Gedéchtnisstrategien wie z.B. die Verwendung von Akronymen in der L1/L2
Wortbildungskenntnisse nutzen

Texte durch Visualisierungen strukturieren (markieren, unterstreichen, einkrei-
sen usw.)

Texte durch Notizen strukturieren (Abschnitte betiteln, Erwartungen bertick-
sichtigen usw.)

Lehrwerkswissen und Arbeitsweisen:

Nachschlagen in der Grammatikiibersicht eines DaZ-Lehrwerkes
Wiederholung und Vertiefung der bisherigen Kenntnisse und Fahigkeiten

Methodenwissen zum offenen Unterricht:

Lese-Paten: ,Lesestunden”in der L1/L2

(Um)Gestaltung von Stationen

Stationen und Werkstattarbeit

Arbeit mit dem Wochenplan: Zielsetzung, Bestimmung von Inhalten, Durchfiih-
rung und Evaluation

Weiterfiihrende Arbeit im Gruppen-Puzzle

Selbstgesteuerte Arbeit in groBeren Projekten: Zielsetzung, Bestimmung von
Inhalten, Ermittlung von Kompetenzbereichen, Durchfiihrung, Prasentation
und Evaluation (z.B. Amter)

Alpha-Portfolio:

Herausfinden sprachlicher Ziele

Herausfinden beruflicher Ziele

Entwicklung eigener Can-Do-Kriterien fiir die verschiedenen sprachlichen Akti-
vitdten nach dem GER

Einschdtzung der eigenen Kompetenzen an Hand der selbstentwickelten Can-
Do-Kriterien

Vergleich der eigenen Can-Do-Kriterien mit Kriterien aus Sprachenportfolios
Kulturdhnlichkeiten und Kulturunterschiede

Ergédnzung des Alpha-Dossiers

Reflexion tiber das Portfolio

Herstellung von Unterrichtsmaterialien:

Ausbau der personlichen Alpha-Box oder des Alpha-Ordners
Herstellung einfacher Aufgabenblétter (z.B. Multiple-Choice-Aufgaben)
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Herstellung binnendifferenzierter Aufgabenblétter fiir andere Teilnehmende
Herstellung von ,Testaufgaben

Entwicklung einer ,Teilnehmer-Literatur®

Erganzen der zur Verfiigung stehenden Lese-Texte durch eigene Lesetexte in der
L1/L2

Sprach- und phonologische Bewusstheit:

Das Konzept ,,Akkusativ®

Das Konzept ,,Dativ®

Kontrast der L1/L2 im Bezug auf distinktive Merkmale

Gegebenenfalls Wiederholung und Vertiefung der bisherigen Kenntnisse und
Fahigkeiten

Interkulturelle Kompetenz und Landeskunde:

Moglichkeiten bzw. Finanzierungsmaoglichkeiten der Kinderbetreuung (z.B.
Tagesmutter)

Freie Wahlvon Kindergérten

Bedeutung von schulischen Informationsveranstaltungen

Rechte und Pflichten von Schiilern

Rechte und Pflichten von Eltern (im Zusammenhang mit der Ausbildung von
Kindern)

Kindergeld

Freizeitangebote fiir Kinder

Moglichkeiten der Aus- und Weiterbildung

Moglichkeiten finanzieller Unterstiitzung bei Aus- und Weiterbildung
Informationsstellen (im Zusammenhang mit Aus- und Weiterbildung)

Medienkompetenz:

Die Bedeutung vom ,Kleingedruckten®im Umgang mit Medien

Grundlegendes Verstandnis fiir ,,Betriebsysteme* (z.B. die Moglichkeit/Notwen-
digkeit den Speicherort von Dateien selbststdndig zu wéhlen)

Umgang mit ,Suchmaschinen“im Internet

Funktionen von E-Mail-Programmen und Verschicken von E-Mails

Anlegen einer eigenen E-Mailadresse

Telefonie und Moglichkeiten der visuellen Kommunikation durch das Internet
Automaten im Alltag, z.B. ,Fahrkartenautomat®, ,Geldautomat®

Aufbau der Bedienungsfelder wichtiger Automaten
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Anhang I: Curriculare Vorschlage fur schnell
Lernende im Aufbau-Kurs B

Wie bereits erldutert wurde, kann es insbesondere in den Aufbau-Alpha-Kursen B und
Czu einer ausgeprdgten Heterogenitdt im Kurs kommen, welche unter Umstdnden
Unterschiede in Kompetenzbereichen von bis zu einem ganzen Niveau und mehr nach
dem GER ausmachen kénnen.

Im vorliegenden Konzept wird das A2.1 Niveau fiir einen groBen Teil der Lerner
innerhalb von 900 UE Férderung als realistisch betrachtet. Dennochistes
moglich, dass einzelne Teilnehmende noch innerhalb dieser 900 UE ein Niveau
erreichen kénnen, welches oberhalb von A2.1liegt und bis A2.2 heranreicht.

In solchen Fédllen gelangen im Rahmen der Binnendifferenzierung die curricularen
Vorschlage fiir den Aufbau-Alpha-Kurs C bereits im Aufbau-Alpha-Kurs B

zum Einsatz.
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Anhang J: Curriculare Vorschléage Aufbau-Kurs C

Im Aufbau-Alpha-Kurs C werden curriculare Vorschldge gemacht, die im Wesent-
lichen eine Fortsetzung der Progression von A2.1 nach A2.2 beinhalten. Fiir die
bereits im Aufbau-Kurs B iiber das Niveau A 2.1 gelangten Teilnehmenden bietet er
wiederholende und stabilisierende Elemente.

Kursabschnitte 10, 11 und 12 im Aufbau-Alpha-Kurs C (300 UE)

Wiederholung und Festigung zu allen bisherigen Punkten, sofern diese von den
Teilnehmenden nicht beherrscht werden.

Allgemeine Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten (mindlich/schriftlich):
B Wiederholung bisher erworbener Kenntnisse nach Bedarf

Rezeption - miindlich (Hoérverstehen schulen):

B Wesentliche Inhalte in Informationsveranstaltungen (z.B. zu Praktikumsplédtzen)
verstehen

Angaben zu Arbeitsauftradgen verstehen

Informationen vom Arbeitgeberin der eigenen Mailbox verstehen

Einfache Anleitungen verstehen

Wiinsche von Gasten/Kunden verstehen

Wesentliche Inhalte in Beratungssituationen verstehen

Rezeption - schriftlich (lesen):

Aushénge zu schulischen Angeboten verstehen

Wichtige Informationen einem Schreiben der Stadt entnehmen

Wichtige Informationen in Schreiben der Schule/des Kindergartens verstehen
Informelle Mitteilungen der Schule (z.B. Eintrége ins Hausaufgabenbuch) verstehen
Sich im Internet tiber Ausbildungsmoglichkeiten informieren

Wesentliche Informationen einer Anzeige zu Aus- und Weiterbildungsangebo-

ten entnehmen

B Wesentliche Informationen in einfachen Arbeitsauftrdgen verstehen

B Wesentliche Informationen einer Sicherheitsvorschrift mit Hilfe der darin ent-
haltenen Visualisierungen entnehmen

B Tabellarische Einsatzpléne interpretieren

B Wesentliche Informationen einem Arbeitsvertrag entnehmen (z.B. Lohnhéhe)

B Einfache Wegweiser verstehen
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Wesentliche Informationen zu Amtern aus dem Internet oder Telefonbuch ent-
nehmen (z.B. Offnungszeiten)

Wesentliche Inhalte aus Informationsmaterialien (z.B. Broschiiren) entnehmen
Wesentliche Inhalte schriftlichen Mitteilungen von Amtern entnehmen (z.B.
Mahnungen, Aufforderungen)

Produktion - miindlich (sprechen):

Angaben zum Berufswunsch duBern

Angaben zum bisherigen beruflichen Werdegang machen
Sprachlich signalisieren, dass Arbeitsauftrage verstanden wurden
Auftrége erteilen

Vertraute Arbeitsabldufe erklaren

Sich telefonisch krank melden

Mitteilungen auf eine Mail-Box sprechen

Sich beschweren

Um Verldngerungen bei der Bearbeitung von Auftrédgen bitten
Verspatungen bei der Bearbeitung von Auftrdgen kommunizieren
Auftrége erteilen

Vertraute Arbeitsabldufe erklaren

Produktion - schriftlich (schreiben):

Abschnitte und Formulare zu schulischen Aktivitaten ausfiillen

Einfache schriftliche Mitteilungen wie Entschuldigungen schreiben
Komplexere Formulare (z.B. fiir Kindergeld) ausfiillen

Sichin schulischen Veranstaltungen (z.B. Elternabend) Notizen machen
Anmeldeformulare fiir eine Aus- oder Weiterbildung ausfiillen

Einfache Notizen (auch als E-Mail) schreiben

Einfache Arbeitsberichte schreiben

Formulare ausfiillen

Sprachliche Muster zum Einlegen eines schriftlichen Einspruchs kennen lernen
Einfache Arbeitsberichte schreiben

Interaktion - miindlich (héren und sprechen):

Informationen zur Ausbildungsstrukturin Deutschland erfragen
Informationen zu Praktikumsmaoglichkeiten erfragen

Informationen zu Arbeitsabldufen erfragen

Einfache Missverstandnisse und Probleme am Arbeitsplatzim Gesprach regeln
Absprachen iiber Arbeitsabldufe und -auftrdge mit Kollegen treffen

In Arbeitsbesprechungen angemessen reagieren

Telefonisch Informationen (z.B. Preise, Lieferzeiten) erfragen

Telefonisch Bestellungen aufgeben
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Beim Ausfiillen von Formularen um Hilfe bitten

Auf Fragen nach persénlichen Daten (z.B. Aufenthaltsstatus) angemessen ant-
worten

Sich nach Beratungsstellen (z.B. bei Freunden) informieren

Gezielte Informationen am Informationsschalter erfragen

In angemessener Form Informationen bei einer Beratungsstelle einholen

Sich in angemessener Form telefonisch zum Sachbearbeiter weiterleiten lassen

In angemessener Form auf Fragen eines Sacharbeiters antworten

Interaktion - schriftlich (lesen und schreiben):
B Auf Mitteilungen, z.B. von der Arbeitsagentur, (elektronisch) mit kurzer Antwort
reagieren

Sprachmittlung - miindlich (dolmetschen):

B Mittlerfunktion bei der Einfithrung von offenen Unterrichtsmethoden, z.B.
durch die Ubernahme von Beraterrollen fiir bestimmte Stationen.

B Mittlerfunktion durch die Ubernahme von , Patenschaften®

Sprachmittlung - schriftlich (iibersetzen):
B Ubersetzung der Arbeitsauftrige von Stationen
B Ubersetzung von Projektergebnissen

Grammatik:

Wechselprapositionen

Temporale Prapositionen

Modale Prédpositionen

Adjektivdeklination (Akkusativ/Dativ)
Adjektivdeklination bei Null-Artikel

Verben mit Prapositionen

Verben mit Wechselprapositionen: stellen/stehen; legen/liegen; setzen/sitzen
Reflexive Verben mit Prapositionalergdnzung
Direktional-Adverbien

Perfekt bei trennbaren Verben

Frageworter und Pronomen ,wofiir?/Dafir...*
KonjunktivII

Konjunktiv Il von Modalverben

Prasens Passiv

Verb ,lassen” als Passiversatz

Infinitivmitzu

Indefinitpronomen im Nominativ und Akkusativ

Possessivpronomen im Nominativ und Akkusativ
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Steigerungen und Vergleiche

Wortbildung Nomen und Adjektive

Reziprokpronomen

Konjunktion deshalb

Indirekte Fragen im Nebensatz durch w-Fragen: was, wo, wie
Indirekte Fragen mit Fragepronomen: ob

Diminutiv

Lernstrategien und Lerntechniken:

Gedachtnisstrategien wie z.B. das Nutzen von Lautverwandtschaften
Arbeit mit einer Vokabelkartei

Texte durch eine knappe Gliederung strukturieren

Arbeit mit Hilfsmitteln (z.B. Worterbuch oder Internet)

Ausbau der personlichen ,Lernergrammatik®

Ausbau der personlichen ,Wortschatzliste®

Texte (miindlich) zusammenfassen

Methodenwissen zum offenen Unterricht :

B Stationen, Werkstattarbeit, Arbeit mit Wochenplédnen

B Arbeiten im Gruppen-Puzzle

B Zielsetzung, Bestimmung von Inhalten, Ermittlung von Kompetenzbereichen,
Durchfiihrung, Présentation und Evaluation von gréeren Projekten (z.B.
Internet-Cafés)

Alpha-Portfolio:

B Kulturdhnlichkeiten und Kulturunterschiede

Erganzungen der eigenen Can-Do-Kriterien um Kriterien aus Sprachenportfolios
Einschdtzung der eigenen Kompetenzen nach Can-Do-Kriterien

Ergédnzung des Alpha-Dossiers

Reflexion tiber das Portfolio

Herstellung von Unterrichtsmaterialien:

B Ausbauder personlichen Alpha-Box oder des Alpha-Ordners

B Herstellung binnendifferenzierter Aufgabenblatter fiir andere Teilnehmende
B Herstellungvon ,Testaufgaben®

B Entwicklung einer ,Teilnehmer-Literatur®

Lehrwerkswissen und Arbeitsweisen:
B Wiederholung und Vertiefung der bisherigen Kenntnisse und Fahigkeiten
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Sprach- und phonologische Bewusstheit:

Gegebenenfalls Wiederholung und Vertiefung der bisherigen Kenntnisse und
Fahigkeiten

Interkulturelle Kompetenz und Landeskunde:

Rechte und Pflichten im Umgang mit Amtern

Die Moglichkeit des Widerspruchs bei Amtsentscheidungen

Moglichkeiten einer Beratung bei Amtern

Moglichkeiten und Beratung bei der Arbeitssuche

Angemessenes Verhalten bei Bewerbungen

Wichtige Rechte und Pflichten im Umgang mit Banken und Versicherungen
Ablaufe bei Priifungen

Zeiteinteilung bei Priifungen

Prifungsspezifisches Wissen

Medienkompetenz:

Grundlegendes Verstandnis fiir ,,Betriebsysteme* (z.B. die Moglichkeit/Notwen-
digkeit den Speicherort von Dateien selbststdndig zu wéhlen)

Umgang mit ,Suchmaschinen“im Internet

E-Mails

Telefonie und Moglichkeiten der visuellen Kommunikation durch das Internet
Aufbau der Bedienungsfelder wichtiger Automaten, z.B. ,Fahrkartenautomat*
oder ,Geldautomat*®
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Anhang K: Items flr kursinternes Testen

Nachfolgend sind mogliche Items zur Entwicklung freiwilliger, kursinterner Tests

aufgefiihrt.

a) Schriftsprachliche Kompetenzen (Lesen)

Buchstabenebene und Zahlen

Kenntnisse der Zahlen

Kenntnisse der Zahlen in der L1 (bei nicht lateinischen Schriftsystemen)
Buchstabenkenntnisse in der L2

Buchstabenkenntnissein der L1

Kenntnisse der Buchstabengruppen in der L2

Kenntnisse der Buchstabengruppen in der L1 (sofern diese vorkommen)

Silben- und Wortebene

Vorhandensein eines Sichtwortschatzes

Synthesefdhigkeit iiber das Vorlesen hdufiger Wérter (z.B. aus dem Sichtwort-
schatztest)

Syntheseféhigkeit iiber das Vorlesen von Silben

Synthesefahigkeit iiber das Vorlesen von Pseudo-Woértern (z.B. ,hano®, ,kuno®
usw.)

Synthesefdhigkeit iiber das Vorlesen von Nicht-Wértern (z.B. ,hjno*, ,.kbno® usw.)

Textebene

Flissigkeit beim Vorlesen eines kurzen Textesin der L2

Fliissigkeit beim Vorlesen eines kurzen Textes in der L1

Aussprache, Wortakzent und Satzakzent beim Vorlesen eines kurzen Textes in
derL2

Textverstandnis iber Verstandnisfragen beim Vorlesen eines kurzen Textes in
derll

b) Sprachliche Kompetenzen (Hoérverstehen)

Siehe entsprechende Tests zur Einstufung der miindlichen Kompetenzen im Zu-

sammenhang mit dem Konzept fiir allgemeine Integrationskurse (z.B. Einstufungs-

system fiir Integrationskurse)
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c) Schriftsprachliche Kompetenzen (Schreiben)

Buchstabenebene

B Beweglichkeit der Finger, des Handgelenks und der Schulter im Umgang mit
Schreibwerkzeugen

Orientierung auf der Schreibunterlage

Schreibdkonomie bei der Produktion von Buchstaben

Fliissigkeit der Schriftproduktion

Schreib6konomie bei der Schriftproduktion

Silben-/ Wort-Ebene
B Schnelligkeit der Schriftproduktion
B Schriftbild

Textebene
B Schnelligkeit bei der Textproduktion
B Gesamtschriftbild

d) Sprachliche Kompetenzen (Sprechen)

Buchstabenebene
B Aussprache einzelner Buchstaben
B Phonologische Bewusstheit: Wird buchstabiert oder lautiert?

Silben-/ Wort-Ebene

B Aussprache von Wortern

B Phonologische Bewusstheit: Kann ein von der testenden Person lautiertes Wort
synthetisiert werden?

Textebene

B Kommunikative Kompetenz (z.B. Angaben zur Person, zum Wohnort usw.
machen kénnen), auf einfache Fragen eingehen kénnen, einfache Anweisungen
verstehen usw.
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Anhang L: Alphabetisierungskurslehrwerke und
-materialien

Einordnung einiger Alphabetisierungslehrwerke und Unterrichts-
materialien in die modulare Struktur des Basis-Alpha-Kurses und
der Aufbau-Alpha-Kurse A, B und C

Dieim Folgenden aufgefiihrten Lehrwerke fiir den Alphabetisierungs- und Deutsch-
unterricht sind lediglich als Vorschlag zu verstehen. Im Alphabetisierungskurs
istnichtin jedem Fall mit einem kurstragenden Lehrwerk zu arbeiten. Im Fall der
aufgefiihrten Lehrwerke fiir den Deutschunterricht (ab Kursabschnitt 7) ist zu
beachten, dass - obwohl dieselben Lehrwerke fiir die restlichen Integrationskurse
verwendet werden konnen -das Lerntempo im Alpha-Kurs zum Teil deutlich
unterhalb des Lerntempos im allgemeinen Integrationskurs oder in einem anderen
Kurs fiir spezielle Zielgruppen liegen kann. Die Verwendung von DaZ-Lehrwerken
im Aufbau-Alpha-Kurs B und C muss folglich unter Umstdnden im starken MaBe
durch zusétzliche Materialien ergdnzt werden. Demzufolge sind Erfahrungen der
Lehrkraft mit DaZ-Lehrwerken im Deutschunterricht vor dem Hintergrund der
Alphabetisierungsarbeit, hier insbesondere eines deutlich langsameren Lerntempos,
stets neu zu bewerten.

Basis-Alpha-Kurs

Kursabschnitt 1

Alpha-Buch; Lesen und Schreiben 1(Lehrbuch); Lesen und Schreiben 1 (Schreibmap-
pe); Lesen und Schreiben 1 (Lehrerhandbuch); Mosaik; Hamburger ABC; Alpha-Fibel
Teil 1; Alpha-Fibel Teil 2; Ihr Start ins Deutsche Teil 1; Kompakt-Set Alpha (Teil 1 und 2)

Kursabschnitt 2

Alpha-Buch; Lesen und Schreiben 1(Lehrbuch); Lesen und Schreiben 1 (Schreib-
mappe); Lesen und Schreiben 1(Lehrerhandbuch); Mosaik; Hamburger ABC; Der
Vorkurs; Alpha-Fibel Teil 2; Alpha-Fibel Teil 3; Ihr Start ins Deutsche Teil 1; Alpha-
Basis-Projekt Bd.1; Kompakt-Set Alpha (Teil 1 und 2)

Kursabschnitt 3

Mosaik; Hamburger ABC; Der Vorkurs; Alpha-Fibel Teil 3; Ihr Start ins Deutsche Teil 1;
Alpha-Basis-Projekt Bd.1; Kompakt-Set Alpha (Teil 1und 2)
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Aufbau-Alpha-Kurs A

Kursabschnitt 4

Mosaik; Projekt Alphabet Neu; Hamburger ABC; Ihr Startins Deutsche Teil 1; Der
Vorkurs; Alpha-Basis-Projekt Bd.1& Bd.2

Kursabschnitt 5

Projekt Alphabet Neu; Hamburger ABC; Der Vorkurs; Berliner Platz - Einstiegskurs; Erste
Schritte; Lesen und Schreiben 2 (Lehrerhandbuch); Alpha-Basis-Projekt Bd.1& Bd.2

Kursabschnitt 6

Projekt Alphabet Neu; Hamburger ABC; Der Vorkurs; Berliner Platz - Einstiegskurs;
Erste Schritte; Lesen und Schreiben 2 (Lehrerhandbuch); Alpha-Basis-Projekt Bd.1& Bd.2

Aufbau-Alpha-Kurs B

Kursabschnitte 7, 8, 9

Projekt Alphabet Neu; Hamburger ABC; Der Vorkurs; Berliner Platz - Einstiegskurs;
Erste Schritte; Lesen und Schreiben 2 (Lehrerhandbuch); Alpha-Basis-Projekt Bd. 2 ;
Arbeit und Beruf; Politik in Deutschland

+zugelassene Lehrwerke fiir den DaZ-Unterricht

Aufbau-Alpha-Kurs C

Kursabschnitte 10, 11, 12

Projekt Alphabet Neu; Hamburger ABC; Der Vorkurs; Berliner Platz - Einstiegskurs;
Erste Schritte; Lesen und Schreiben 2 (Lehrerhandbuch); Alpha-Basis-Projekt Bd. 2 ;
Arbeit und Beruf; Politik in Deutschland

+zugelassene Lehrwerke fiir den DaZ-Unterricht

In allen Kursstufen kann ergénzend die Lernsoftware "Alphabetisierung & Deutsche Sprache" (CD-ROM) zum Einsatz kommen.

Eine aktuelle Auflistung der fiir den Alphabetisierungskurs vorgesehenen Unterrichtsmaterialien kann tber das Inte-
grationsportal des Bundesamtes www.integration-in-deutschland.de abgerufen werden.
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